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Uvod

Vyucovanie slovenského jazyka v Skolach s vyuCovacim jazykom madarskym je zaroven
pedagogickou, jazykovou aj spolo¢enskou otazkou (Vanco, 2017, 2019). Vicsina ziakov prichadza do
skoly z takého rodinného a komunitného prostredia, v ktorom je ich materinskym jazykom mad’arcina.
Na Slovensku je slovensky jazyk jednym zo zakladnych prostriedkov uradnej komunikacie, d’alSieho
studia, uplatnenia sa na trhu prace a SirSej spolocenskej participacie. Jeho osvojenie nie je iba
poziadavkou vyplyvajicou z vyu€ovacicho predmetu, ale aj predpokladom orientacie vo verejnom
Zivote, komunikacie s inititGciami, d’alsieho $tadia a osobného uplatnenia. Ziaci §kél s vyucovacim
jazykom mad’arskym sa vSak so sloven¢inou nestretavaju ako s klasickym cudzim jazykom, ale ako s
jazykom §tatu, ktory je pritomny aj v ich mimoskolskom prostredi, hoci v zavislosti od regionu, typu
sidla a rodinného zazemia vo vel'mi rozdielnej miere (porov. Bartha, 1999; Lanstyak, 2000).

Jednym z vychodisk tejto u¢ebnice je presvedcenie, Ze vyucovanie slovenského jazyka ziakov s
mad’arskym materinskym jazykom si vyzaduje osobitné uvazovanie v oblasti didaktiky predmetu.
Vyucovanie nemozno mechanicky zakladat’ ani na jazykovom a literarnom vzdelavani vytvorenom pre
ziakov so slovenskym materinskym jazykom, ani na postupoch, ktoré sa osved¢ili pri vyucovani §iroko
roz§irenych cudzich jazykov, napriklad angli¢tiny (Vanco, 2019). Vyucovanie slovenského jazyka v
Skolach s vyuCovacim jazykom madarskym treba planovat sucasne z hladiska menSinového
bilingvizmu, osvojovania si druhého jazyka, funkcii Statneho jazyka a kognitivnych osobitosti prislusnej
vekovej skupiny (Baker, 2011; Bartha, 1999).

Primarnu cielova skupinu ucebnice tvoria vysokoskolski Studenti ulitel'stva pre primarne
vzdelavanie a ucitel'skych studijnych programov. Ucebnica ich uvadza do teoretickych a metodickych
otazok, s ktorymi sa moézu vo svojej budicej praci stretnit’ v Skolach s vyuCovacim jazykom
mad’arskym. Pre buducich pedagoégov je mimoriadne dolezité, aby poznali nielen u¢ivo predmetu
slovensky jazyk a slovenska literatura, ale aj jazykové, spolocenské a vzdelavacie prostredie, v ktorom
si ziaci osvojuju slovensky jazyk. Vo vyucovacich situaciach sa totiz nestretavame s abstraktnymi
,uciacimi sa jazyk®, ale s konkrétnymi detmi, ktoré¢ majt rozdielne rodinné jazykové zazemie, odlisné
skusenosti so sloven¢inou, motivécie, obavy a moznosti komunikovat’ v slovenskom jazyku (Baker,
2011; Vanco, 2017).

Ucebnica je urcena aj pedagogickym zamestnancom z praxe: u¢itelom primarneho vzdelavania,
ucitelom slovenského jazyka, ako aj vSetkym, ktori sa v Skolach s vyucovacim jazykom mad’arskym
podielaji na jazykovom rozvoji ziakov. Nepontka im hotové metodické recepty, ale teoretické,
koncepcné a praktické vychodiskd, ktoré im moézu pomoct’ pri uvedomelejSom planovani vyucovania.
Déraz sa nekladie na jedini vyluénti metodu, ale na hladiska, ktoré treba zohl'adiiovat’ pri rozvijani
jazykovych schopnosti ziakov s mad’arskym materinskym jazykom a s rozdielnou droviiou
predchadzajucich znalosti slovenciny.

Koncepciu ucebnice urCuje princip aditivneho bilingvizmu. Znamena to, Ze osvojovanie si
slovenského jazyka nema viest k odsGvaniu madarského jazyka do tzadia, ale k rozSirovaniu
jazykového repertoaru ziakov. Mad’arsky materinsky jazyk nie je prekazkou, ale vyznamnym zdrojom
pri uceni sa slovenského jazyka. Pojmové vedomosti ziakov vytvorené v mad’aréine, ich komunikacné
skusenosti, schopnost’ porozumiet’ textu a jazykové povedomie mozno vyuzivat' aj pri vyuCovani
slovenského jazyka (Baker, 2011; Cummins, 2000). Osobitny vyznam to ma na prvom stupni zakladnej
skoly, ked’ sa materinsky aj druhy jazyk deti, ich myslenie, slovna zasoba a stratégie $kolského ucenia
este intenzivne formuju (Baker, 2011).

Ucebnica vychadza z predpokladu, ze ucenie sa slovenského jazyka sa nemoze obmedzovat’ na
osvojovanie si gramatickych pravidiel, slov a vetnych $truktar. Ovladanie jazyka je predovsetkym
schopnostou pouzivat’ jazyk, teda schopnostou Ziaka porozumiet’ v rozlicnych situaciach jazykovym
prejavom, ktoré st mu adresované, klast’ otazky a odpovedat’ na ne, nadvdzovat’ kontakt, ziadat’ a
poskytovat’ informacie a postupne porozumiet’ ¢oraz zlozitej§im textom a vytvarat’ ich (Ministerstvo
skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky, 2023). Rozvijanie komunikaénych schopnosti
vSak neznamena odsuvanie jazykovej formy do uzadia: postupné zdokonal'ovanie vyslovnosti, slovnej



zasoby, gramatickej spravnosti a jazykového povedomia je zakladnou sucastou komunikacne
orientovaného vyucovania jazyka.

Osobitnu pozornost’ si vyzaduju Struktiirne rozdiely medzi mad’arskym a slovenskym jazykom.
Neskorsie kapitoly ucebnice podrobne rozoberaju metodické dosledky vyplyvajice z aglutina¢ného
charakteru madiaréiny a flektivneho charakteru slovendiny. Ziakom s madarskym materinskym
jazykom mozu sposobovat’ tazkosti najméd gramaticky rod podstatnych mien, padovy systém, zhoda,
Casovanie slovies a slovesny vid. Porovnavanie osobitosti oboch jazykov nie je teoretickou odbockou,
ale jednym z dolezitych hl'adisk pri vybere, usporiadani a precvi¢ovani u¢iva. Jeho vyznam sa odraza aj
v poziadavkach Stitneho vzdelavacieho programu (Ministerstvo kolstva, vedy, vyskumu a Sportu
Slovenskej republiky, 2023).

Ucebnica venuje vyraznii pozornost’ aj vekovym osobitostiam ziakov primarneho vzdelavania.
Pri ueni sa jazyka zohravaju u deti mladSieho Skolského veku rozhodujucu tlohu néazornost,
opakovanie, hravost’, pohybové a ¢innostné uéenie, bezpecna atmosféra v triede a zazitok z Gspechu
(Baker, 2011). Pri vyucovani slovenského jazyka preto nestaéi linearne sprostredkuvat’ uc¢ivo. Treba
vytvarat také ucebné situdcie, v ktorych sa deti odvazia prehovorit’, skusat’ a robit’ chyby a v ktorych
mozu uz osvojené jazykové vzorce pouzivat' aj v novych situaciach. Chyby v tomto pristupe nie st iba
nedostatkami, ale aj prirodzenymi a pedagogicky interpretovatelnymi prejavmi jazykového vyvinu.

Strukttra uéebnice postupuje od teoretickych vychodisk cez metodické otazky k praktickym
aplikaciam. Prva kapitola predstavuje Specificky kontext vyucovania slovenského jazyka; venuje sa
zakladnym pojmom vymedzujicim menSinové vzdelavanie na Slovensku, ako aj legislativnym a
kurikularnym vychodiskam (Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky, 2023;
Narodna rada Slovenskej republiky, 2008). Nasledne sa kapitola zaobera jazykovou situaciou ziakov s
mad’arskym materinskym jazykom, institucionalnym ramcom vzdelavania s vyuCovacim jazykom
mad’arskym, postavenim slovenciny ako Statneho jazyka a pedagogickymi dosledkami mensinového
bilingvizmu. Dalsie kapitoly sa venuji osvojovaniu druhého jazyka, bilingvizmu, transferu z
materinského jazyka, komunika¢ne orientovanému vyucovaniu jazyka, rozvijaniu jazykovych zruénosti
a problematike ziackych chyb. Cielom je, aby Citatel' neziskal iba izolované metodické namety, ale
vytvoril si ucelent predstavu, ¢o a preo vyucuje a na zéklade akych principov mozno planovat’
efektivne vyuCovanie slovenského jazyka v Skolach s vyucovacim jazykom mad’arskym.

Ucebnica kladie mimoriadny doraz na prepdjanie teorie s praxou. Pojmy ako §tatny jazyk, druhy
jazyk, bilingvizmus, jazykovy transfer, aditivny bilingvizmus ¢i komunika¢na kompetencia nadobudaji
pre pedagbga vyznam iba vtedy, ak mu pomdhaju porozumiet didaktickym rozhodnutiam pocas
vyucovania. U€ebnica preto spaja teoretické otazky s pedagogickymi situdciami, napriklad ako pracovat’
s rozdielnou uroviou predchadzajucich jazykovych znalosti, ako vychadzat’ z jazykovych vedomosti
ziakov v mad’arCine, ako rozvijat' ich odvahu komunikovat, ako vyuzivat' chyby ako prilezitosti na
udenie a ako planovat’ lohy, v ktorych sa slovensky jazyk stava skutoénym prostriedkom komunikacie
(Cummins, 2000).

Vyucovanie slovenského jazyka v Skolach s vyuCovacim jazykom mad’arskym je jednou z
Gstrednych uloh menginového vzdelavania. Skola je sttasne zodpovedni za podporu rozvoja
materinského jazyka, zachovanie mensinovej kulturnej identity a rozvijanie kompetencie v §tatnom
jazyku. Nejde o navzajom sa vyluGujuce, ale o vzajomne sa dopliiajice pedagogické ulohy. Kvalitné
vyucovanie slovenského jazyka neoslabuje vztah k mad’arskému jazyku a identite, ale prispieva k tomu,
aby sa ziaci stali sebavedomymi, viacjazyénymi a flexibilnymi pouzivatelmi jazyka (Baker, 2011;
Cummins, 2000).

Ucebnica chee prispiet’ k naplianiu tejto ulohy. Jej cielom je poméct’ budiicim aj praktizujucim
pedagdgom, aby vyuCovanie slovenského jazyka nevnimali iba ako kurikularnu povinnost, ale ako
uvedomelo planovany proces rozvoja, ktory vychddza zo skutoCnej jazykovej situacie Ziakov.
Zakladnou myslienkou ucebnice je, Ze vyucovanie slovenského jazyka ziakov s mad’arskym
materinskym jazykom moze byt Gspesné vtedy, ak vychadza z existujicich jazykovych zdrojov deti,
zohl'adniuje spolocenski tGlohu slovenského jazyka a vytvara také prostredie v triede, v ktorom
slovencina nie je vnimana ako zdroj napétia, ale ako komunikaény prostriedok, ktory si mozno postupne
osvojit.

V teoretickom aj metodologickom pristupe tejto publikacie sme vyuzili poznatky a skiisenosti,
ktoré sme ziskali pocas terénnych vyskumov a vyskumnych aktivit realizovanych pocas viacerych rokov
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na roznych lokalitach v zahrani¢i s podporou Mad’arskej akadémie vied. Tieto skusenosti vyznamne
prispeli k tomu, Ze sme otazky vyucovania slovenského jazyka mohli skumat’ v SirSom kontexte
bilingvizmu a vzdelavania narodnostnych mensin.

Aj touto cestou by sme cheeli vyjadrit’ podakovanie Mad’arskej akadémii vied za dlhoroénii
podporu, ktora ndm umoznila realizovat’ vyskumné aktivity a medzinarodné terénne vyskumy.



1. Specificky kontext vyucovania slovenského jazyka pre mad’arski mensinu
na Slovensku

1.1 Jazykovd situdcia Ziakov s madarskym materinskym jazykom na Slovensku

Jazykovt situaciu Ziakov v $kolach s vyu€ovacim jazykom mad’arskym na Slovensku nemozno
opisat’ iba tym, Ze jazykom rodinného a $kolského prostredia je prevazne mad’ar¢ina, zatial’ ¢o Statnym
jazykom je slovencina. S oboma jazykmi si spojené rozdielne spolocenské sféry, institucionalne
ocakavania a vyznamy suvisiace s identitou. Vyucovanie slovenského jazyka je preto pedagogickou
ulohou, ktorej vyznam nespociva iba v $kolskom vykone, ale aj v tom, aby Zziaci neskor dokazali v
sloven¢ine u¢inne komunikovat' a konat v kazdodennych, verejnych, Studijnych a profesijnych
situdciach.

Uzemné rozmiestnenie madarsky hovoriacich komunit na Slovensku nie je rovnomerné.
Obyvatel'stvo s mad’arskym materinskym jazykom zije predovSetkym v sidlach juzného Slovenska,
jazykové zlozenie jednotlivych regionov, okresov a obci sa v§ak vyrazne odlisuje. V niektorych obciach
je mad’ar¢ina dominantnym jazykom kazdodennej miestnej komunikacie, inde sa viaze skor na rodinné
prostredie alebo uzsie komunitné sféry. Nejde iba o demograficky tdaj, ale o skuto¢nost’ s priamymi
pedagogickymi dosledkami: diet’a Zijiice v obci s vac§inovym mad’arskym obyvatel'stvom mimo $koly
Casto prichadza iba do malého mnozstva interakcii v slovenskom jazyku, zatial ¢o v jazykovo
zmieSanom alebo slovenskom vacsinovom mestskom prostredi moéze byt slovencina pritomna v
kazdodennom Zivote vo vicSej miere. Jazykové skusenosti ziakov navstevujucich Skoly s rovnakym
vyucovacim jazykom tak ani zd’aleka nie st homogénne. Ich vztah k slovenskému jazyku spolo¢ne
formuja jazykové zlozenie miesta bydliska, jazykové spravanie rodiny, vztahy s rovesnikmi a SirSie
institucionalne prostredie.

Mad’arska komunita na Slovensku je podl'a s¢itania obyvatelov z
roku 2021 najvéacsou narodnostnou mensinou na Slovensku. Pri s¢itani sa
k mad’arskej narodnosti prihlasilo 422 065 osob, zatial’ ¢o 462 175 0sob
uviedlo mad’arsky jazyk ako svoj materinsky jazyk. Rozdiel medzi tymito
dvoma udajmi upozorfiuje na to, ze narodnost, materinsky jazyk a
skutoéné pouzivanie jazyka sa nemusia nevyhnutne zhodovat. Pri
interpretacii vzdelavacej situacie ziakov s mad’arskym materinskym
jazykom je potrebné osobitne posudzovat’ narodnost’, materinsky jazyk,
jazyk pouzivany v rodine, vyucovaci jazyk Skoly a kazdodenné
komunikaéné praktiky.

Madarski ziaci na Slovensku vyrastaji vo viacjazyénom spolo¢enskom prostredi, miera a
Struktira ich bilingvizmu sa vSak u jednotlivych ziakov li§i. Mad’ar¢ina je v mnohych pripadoch
primarnym jazykom rodinnych, emocionalnych a komunitnych vézieb, zatial’ ¢o sloven¢ina nadobuda
osobitny vyznam ako jazyk uradnych sfér, d’alSieho §tudia, trhu prace a $irSieho spolo¢enského kontaktu.
Takyto bilingvizmus byva iba zriedka Uplne vyvazeny. Niektori ziaci maji uz pri nastupe do Skoly
aktivne skusenosti s pouzivanim slovenského jazyka, ini disponuji predovSetkym pasivnymi
receptivnymi znalost'ami a pre d’alSie deti sa pravidelné pouzivanie slovenského jazyka zac¢ina najmi v
ramci Skolského vzdelavania.



Dvojjazy¢nost’ (bilingvizmus): individualny alebo spolocensky
jazykovy jav, pri ktorom jednotlivec alebo komunita pravidelne pouziva dva
jazyky na komunikac¢né tcely. Podl'a suc¢asnych lingvistickych pristupov
bilingvizmus nepredpokladd rovnaktl znalost’ oboch jazykov na turovni
materinského jazyka. Vychodiskom definicie nie je samotna uroven
ovladania jazykov, ale ich pouZzivanie. Za bilingvalneho mozno povazovat’
hovoriaceho, ktory pravidelne pouziva dva jazyky v rozliénych situaciach a
funkciach (Grosjean, 2010; Baker, 2011). Kompetencie bilingvalnych osob
v oboch jazykoch sa Casto lisia, pretoze jednotlivé jazyky pouzivaju v
odliSnych zivotnych situaciach. Jeden jazyk moéze byt napriklad
predovsetkym jazykom rodinnej komunikécie, zatial' co druhy jazykom
vzdelavania, prace alebo verejného Zivota. Bilingvizmus je dynamicky jav,
a tak. zmeny spoloc¢enského prostredia, vzdeldvania a jazykovych kontaktov
mozu v priebehu zivota menit’ frekvenciu pouzivania jednotlivych jazykov
aj uroven ich ovladania.

Jednou z osobitosti jazykovej socializacie ziakov zijucich v mensinovom postaveni je, Ze jazyky,
ktoré pouzivaju, maju rozdielnu spolocensku prestiz, instituciondlnu funkciu a komunika¢ni oblast
pouzivania (Bartha, 1999; Lanstyak, 2000, Todor 2015). Mad’ar¢ina je v $kolach s vyucovacim jazykom
mad’arskym hlavnym jazykom vzdelavania a jednym z rozhodujucich nositel'ov kulturnej a identitnej
kontinuity, na celostatnej urovni je vSak menSinovym jazykom. Jej pouZzivanie vo vzdelavani a pri
splneni ur¢itych podmienok aj v uradnom styku zarucuju pravne predpisy (Zakon ¢. 184/1999 Z. z.,
1999, § 1-2; Zakon ¢. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods. 3, 5). Slovencina je naproti tomu §tatnym jazykom
Slovenskej republiky a zaroven primarnym jazykom celostatnej institucionalnej komunikdacie (Zékon ¢.
270/1995 Z. z., 1995, § 1).

Naucit’ sa slovensky jazyk nie je iba poziadavkou Skolského vyucovacieho predmetu, ale aj
zakladnym predpokladom toho, aby sa nastupujlce generacie mohli Gispesne zapajat’ do spolocenského
zivota na Slovensku a G¢inne zastupovat’ svoje individualne aj komunitné zaujmy. Zaroven je dolezité
zdoraznit, ze osvojovanie §tatneho jazyka nemozno stavat’ do protikladu k zachovavaniu materinského
jazyka. Jednym zo zakladnych cielov tspesného mensinového vzdelavania je, aby ziaci vo svojom
materinskom jazyku dosiahli vysokt uroven kognitivneho, jazykového a kultirno-vzdelanostného
rozvoja a sucasne si osvojili Statny jazyk na urovni, ktora im umozni napredovat’ vo vzdelavani a zapajat’
sa do spolo¢enského Zivota.

Jazykové a identitné zloZenie mad’arskej komunity na Slovensku preto nemozno povazovat’ za
uplne jednotné. Z udajov séitania obyvatel'ov z roku 2021 vyplyva, Ze pocet a Ciastoéne aj okruh osob,
ktoré sa prihlasili k mad’arskej narodnosti alebo uviedli mad’arskt narodnost’ ako svoju druhti narodnost’,
sa odli$uje od poctu a okruhu 0s6b, ktoré povazovali mad’ar¢inu za svoj materinsky jazyk. Narodnostna
a materinsko-jazykova prislusnost’ sa nie vzdy uplne prekryvaju, ¢o poukazuje na vnutornii rozmanitost’
mad’arského obyvatel'stva na Slovensku aj na zlozitost” individudlnych jazykovych zivotnych dréh
(Gyurgyik, 2022; Harrach, 2024). T4to roznorodost’ sa mdze prejavovat’ aj v zlozeni ziakov jednotlivych
§kol a v rozdielnych jazykovych skisenostiach deti.

Skoly s vyutovacim jazykom madarskym patria z pravneho a vzdelavaco-politického hradiska
do néarodnostného $kolstva na Slovensku. Skolsky zikon zaruCuje detom a Ziakom patriacim k
narodnostnym mensinam popri prave osvojit’ si Statny jazyk aj pravo na vychovu a vzdelavanie v jazyku
prislusnej narodnostnej mensiny (Zakon ¢. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods. 3, 5). Zakon v tejto suvislosti
rozlisuje medzi vyucovacim predmetom slovensky jazyk a literatura, ktory sa vyucuje v $kolach s
vyu€ovacim jazykom slovenskym, a predmetom slovensky jazyk a slovenska literatiira, ktory sa vyucuje
v narodnostnych Skolach vratane $k6l s vyucovacim jazykom mad’arskym. Tento predmet je v
zakladnych a strednych $kolach s vyucovacim jazykom mad’arskym povinny a podla zakona sa ma
vyucovat’ metodami a formami vychovy a vzdeldvania pouzivanymi pri vyucovani cudzich jazykov
(Zékon ¢. 245/2008 Z. z., 2008, § 12 ods. 3). To znamena, ze slovensky jazyk nie je jednoducho iba



,jednym vyucovacim predmetom* spomedzi ostatnych, ale predstavuje oblast jazykovych kompetencii,
ktorej rozvijanie sprevadza ziakov pocas celej skolskej dochadzky.

Novy Statny vzdelavaci program schvaleny v roku 2023 zarad'uje predmet slovensky jazyk a
slovenska literatura do vzdelavacieho podsystému slovensky jazyk ako druhy jazyk. Primarnym cielom
predmetu je, aby ziaci dokédzali komunikovat' v slovenskom jazyku v kazdodennych a Skolskych
komunikaénych situaciach a ziskané schopnosti prakticky vyuzivali (Ministerstvo $kolstva, vedy,
vyskumu a $portu Slovenskej republiky [MSVVaS SR], 2023). Kurikuldrna regulacia a savisiaca
metodickd podpora tak Coraz jednoznacnejsSie uprednostiiuju rozvijanie komunikacnych jazykovych
¢innosti a vyucovanie slovenského jazyka ako druhého jazyka (Narodny institut vzdelavania a mladeze
[NIVaM], 2024).

Medzi legislativnym a kurikularnym pristupom vSak mozno pozorovat’ terminologicky rozdiel.
Zatial’ ¢o $kolsky zakon odkazuje na metody a formy vyucovania cudzich jazykov, Statny vzdelavaci
program z roku 2023 uz predmet jednoznaéne zarad’uje do podsystému slovensky jazyk ako druhy jazyk
(MSVVa$ SR, 2023; Zakon &. 245/2008 Z. z.,2008, § 12 ods. 3). Tento posun v ponimani jasne ukazuje,
ze ucenie sa slovenského jazyka ziakmi s mad’arskym materinskym jazykom nemozno uplne
stotoznovat’ s ucenim sa cudzich jazykov. Slovenéina je jazykom kazdodenného a institucionalneho
prostredia Ziakov, pre vdcSinu z nich vSak nie je primarnym jazykom rodinnej socializacie. Vo
vyuCovani je potrebné stiCasne zohladnovat metodické skusenosti z vyucovania cudzich jazykov,
osobitosti osvojovania si druhého jazyka a spoloc¢enské o¢akavania spojené so Statnym jazykom (Bartha,
1999; Vanco, 2017).

Jazykovy vyvin ziakov s mad’arskym materinskym jazykom v slovencine je ovplyvneny
zlozitostou ich jazykového repertoaru. V jednej triede sa moézu vedla seba vzdelavat Ziaci, ktorych
jeden alebo obaja rodiCia pravidelne komunikuju aj po slovensky, ziaci so skisenostami zo
slovenskojazy¢nej materskej Skoly alebo z komunikacie so slovensky hovoriacimi rovesnikmi, ako aj
deti zijuce prevazne v mad’arskojazy¢nom prostredi. ZmieSané manzelstvd, viacjazyné mestské
prostredie, sledovanie médii, Sportové a volnocasové aktivity, ako aj digitalna komunikacia mézu
ovplyviovat’ frekvenciu a charakter kontaktu so slovenskym jazykom (Bartha, 1999; Lanstyéak, 2000;
porov. Vanco, 2017). Medzi ziakmi v jednej triede tak mozu byt uz v prvych ro¢nikoch vyrazné rozdiely
v rozsahu slovnej zasoby, porozumeni hovorenému prejavu, vyslovnosti, komunikaénych prejavoch a
jazykovom sebavedomi (Vanco, 2019).

Osobitni pozornost’ treba venovat’ aj mad’arskému jazykovému zézemiu Ziakov. Ziaci 8kol s
vyucovacim jazykom mad’arskym neprichadzaju do $koly s jednotnou a vyluéne Standardnou varietou
mad’aréiny. Pre jazykové spravanie madarsky hovoriaceho spolocenstva na Slovensku si
charakteristické regionalne variety, narecové prvky, ako aj kontaktové javy vyplyvajice zo slovensko-
madarského jazykového kontaktu (Lanstyak, 2000). Tieto javy nemozno chapat’ ako nedostatok, ale ako
prirodzent sociolingvisticki danost’ (Bartha, 1999; Lanstyak, 2000). Pedagogickou ulohou nie je
znehodnocovat’ domécu jazykovu varietu ziakov, ale rozsirovat’ ich jazykovy repertoar: pomahat’ im
rozpoznavat, ktora jazykova varieta, jazykovy §tyl a spdsob vyjadrovania si vhodné v konkrétnych
situdciach. Plati to rovnako pre vyutovanie madaréiny aj slovenéiny. Ziaci totiz nie st ,,bezjazyéni®
zaciatocnici, ale $kolaci, ktori uz disponuji komunika¢nymi, pojmovymi a textotvornymi skisenostami
vytvorenymi v mad’arskom jazyku.

Typologické rozdiely medzi mad’arskym a slovenskym jazykom maju takisto zasadny vyznam.
Mad’ar¢ina je aglutinaény jazyk, zatial’ o slovencina patri medzi flektivne slovanské jazyk, pre ktoré
st charakteristické bohaté menné a slovesné paradigmy, gramatické rody, padovy systém a zlozité
vzt'ahy zhody. Niektoré Struktirne osobitosti slovenského jazyka, napriklad gramaticky rod podstatnych
mien, zhoda pridavnych mien, systém padovych koncoviek, slovesny vid alebo urcité osobitosti
slovosledu, a preto mézu predstavovat’ pre ziakov s mad’arskym materinskym jazykom osobitné tazkosti
pri uceni. Kontrastivny pristup, ktorému sa podrobnejsie venujeme v d’alsej Casti ucebnice, sa vSak
nemoze obmedzovat na vymenuvanie rozdielov medzi jazykmi a ziackych chyb. Uvedomovanie si
rozdielov méze byt’ G¢inné najma vtedy, ak sa spaja s komunikaénymi situdciami, utvaranim vyznamu
a praktickym pouzivanim jazyka. Uvedomovanie si gramatickych javov ma podporovat’ pouzivanie
jazyka a nema vystupovat’ ako samostatny ciel’ oddeleny od komunikacie (MSVVa$ SR, 2023; Vango,
2019).
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Vztah ziakov k slovenskému jazyku nie je iba jazykovou otazkou, ale suvisi aj s ich postojmi.
Pre ziakov patriacich k mensine moze §tatny jazyk predstavovat’ suCasne prilezitost’ aj zdroj napétia. Je
prilezitostou, pretoze jeho primerané ovladanie rozsiruje moznosti ziakov v oblasti d’alicho §tudia,
uplatnenia sa na trhu prace a ucasti na spolocenskom zivote. Zaroven viak moze byt’ aj zdrojom napiitia,
pretoze sa s nim mozu spajat’ obavy z hodnotenia, z nesplnenia poziadaviek a z ohrozenia identity
(Cummins, 2000; Vanco, 2017). Ak sa vyucovanie slovenského jazyka ststreduje vyluéne na
nedostatky, chyby a vytvara tlak na vykon, u ziakov sa moze I'ahko rozvinat' tzkost’ alebo odmietavy
postoj. Ak vSak vyucovanie vychadza zo zazitkov komunikaéného tispechu, z postupnosti, bezpecného
pouZzivania jazyka v triede a z uznania vlastnych jazykovych skusenosti ziakov, osvojovanie si §tatneho
jazyka vyvolava menej Gzkosti a znizuje sa aj riziko, ze sa neskor pod vplyvom negativnych skusenosti
rodicov s u¢enim sa jazyka stane procesom vnimanym ako ohrozenie identity (Cummins, 2000; NIVaM,
2024).

Jednou zo zakladnych uloh 8kol s vyu€ovacim jazykom mad’arskym je podporovat’ rozvoj
aditivneho bilingvizmu. Znamena to, Ze osvojovanie si slovenského jazyka sa neuskutociiuje na ukor
madarského jazyka, ale rozsiruje jazykovy repertoar ziaka. V aditivnom pristupe sa materinsky jazyk
nevnima ako prekazka, ale ako vychodisko ucenia sa druhého jazyka. Pojmové vedomosti ziakov
nadobudnutév mad’aréine, ich stratégie porozumenia textu, komunika¢né skusenosti a metajazykové
vedomosti mozno a treba vyuzivat' aj pri vyucovani slovenciny ako druhého jazyka (Baker, 2011;
Cummins, 2000). Mimoriadne ddlezité je to najmé na prvom stupni zékladnej Skoly, ked’ze afektivny,
kognitivny a jazykovy vyvin deti su este uzko prepojené. VEasné vyucovanie slovenského jazyka moze
byt uspesné vtedy, ak postupne buduje zaklady porozumenia hovorenému prejavu, Ustnej produkcie,
interakcie, Citania a pisania (MSVVaS$ SR, 2023; Vanco, 2019).

Jednou z kl'iCovych otazok efektivnosti skolského vyucovania slovenského jazyka je praca s
rozdielmi medzi ziakmi. V §kolach s vyucovacim jazykom mad’arskym pedagog Casto pracuje s triedou,
v ktorej sa vyrazne li§i mnozstvo a charakter slovenského jazykového inputu jednotlivych ziakov,
podpora zo strany rodiny aj ich komunika¢né sktisenosti. Takato situacia si vyzaduje diferencovany
pedagogicky pristup. Zaciatocnici a menej isti ziaci potrebujii viac ndzornych pomdcok, opakovania,
modelovaného Ustneho prejavu a bezpeénych prilezitosti na precvi¢ovanie. Pri pokrocilejsich ziakoch
je dolezité, aby vyucovacie hodiny boli zaujimavé: treba im ponukat’ otvorenejsie, samostatnejsie a
komplexnejsie Glohy zamerané na pouzivanie jazyka. Delenie triedy na mensie jazykové skupiny a
komunikacne orientované tlohy mozu prispiet’ k tomu, aby Ziaci ziskali viac prilezitosti na aktivne
pouzivanie jazyka (MSVVa$ SR, 2023; NIVaM, 2024).

Jazykova situacia ziakov s madarskym materinskym jazykom na Slovensku je teda
mnohovrstevna: charakterizuje ju sucasne prislusnost’ k mensinovému jazykovému spolocenstvu,
Skolska socializacia v mad’arskom vyucovacom jazyku, spolocenska potreba osvojit’ si slovensky Statny
jazyk a rozdielna miera pritomnosti bilingvalneho prostredia. Vyucovanie slovenského jazyka méoze byt
v tomto prostredi Uspesné vtedy, ak ziakov neposudzuje podla jednojazy¢nych noriem, ale vnima ich
ako rozvijajicich sa bilingvalnych pouzivatelov jazyka. Cielom nie je iba zlepSenie vykonu vo
vyucovacom predmete, ale vytvorenie takej funkénej kompetencie v Statnom jazyku, ktord ziakom
umozni pri zachovani mad’arského materinského jazyka a vlastnej identity sebavedome, Uspesne a
flexibilne sa zapajat’ v rozli¢nych oblastiach spolocenského zivota na Slovensku.

1.2 Postavenie slovenského jazyka vo vzdeldvani s vyucovacim jazykom madarskym

Slovensky jazyk a slovenska literatira je povinnym vyucovacim predmetom v $kolach s
vyucovacim jazykom mad’arskym, ktory ma vlastné ciele, poziadavky a metodické osobitosti. Jeho
postavenie neurcuje iba tyzdenny pocet vyucovacich hodin a kurikularne poziadavky, ale aj jeho uloha
prepajat’ Skolskt vychovu a vzdelavanie uskuto¢iiované v mad’arskom jazyku so slovenskojazyénym
spolocenskym prostredim. Predmet stcasne slizi na plnenie kurikuldrnych poziadaviek, rozvijanie
prakticky vyuzitel'nej jazykovej kompetencie a pripravu ziakov na d’al§ie stadium. Jeho tGspesnost’ ma
preto zasadny vyznam pre kvalitu vzdelavania s vyucovacim jazykom mad’arskym ako celku, ako aj z
hlradiska buducich moznosti Ziakov.

Osobitné postavenie predmetu vyplyva z toho, Ze slovensky jazyk je pre ziakov sucasne
predmetom $kolského vzdelavania, z pravneho hl'adiska Statnym jazykom a v rozdielnej miere jazykom
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prostredia, v ktorom ziaci ziji a komunikuji. Jeho vyucovanie nemozno zalozit' na jednoduchom
prevzati modelov jazykového a literarneho vzdelavania urenych pre Zziakov so slovenskym
materinskym jazykom ani na nezmenenom preberani metodickych modelov vyucovania Siroko
roz§ireného cudzieho jazyka, akym je napriklad angli¢tina. Vo vzdelavani s vyucovacim jazykom
madarskym je potrebny osobitny jazykovopedagogicky pristup, ktory vychadza z osobitosti
mensinového bilingvizmu, zo zistenia vychodiskovej jazykovej situdcie ziakov a uplatiiuje metddy
prispdsobené tejto situacii. Uspesné jazykové vzdelavanie si vyzaduje vytvorenie systému postupne
nadvézujucich cvieni, ktory nerozvija slovni zasobu, gramatické Struktiry a komunikaéné zru¢nosti
izolovane, ale vo vzajomnom prepojeni (pozri 8. kapitolu).

1.3 Prdvne a instituciondlne postavenie slovenského a madarského jazyka

Jednym zo zékladnych principov pravneho rdmca vzdeldvania s vyucovacim jazykom
mad’arskym je skuto¢nost’, ze ob¢anom patriacim k narodnostnym mensinam sa zaru€uje pravo osvojit’
si §tatny jazyk a pravo na vzdelavanie vo svojom vlastnom jazyku. Cl. 34 Ustavy Slovenskej republiky
zarucuje obCanom patriacim k narodnostnym mensindm a etnickym skupindm okrem prava osvojit’ si
Statny jazyk aj pravo na vzdelavanie v ich jazyku. Pravna uprava teda nevytvara medzi vzdelavanim v
materinskom jazyku a osvojovanim si §tatneho jazyka konkurenény vztah, ale povazuje ich za vzajomne
sa dopliiajice prava.

Tento zékladny princip podrobnejsie upravuje § 12 ods. 3 zékona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a
vzdelavani. Podla tohto ustanovenia sa detom a ziakom patriacim k narodnostnym menSindm
zabezpeCuje okrem prava osvojit’ si Statny jazyk aj pravo na vychovu a vzdelavanie v jazyku prislusne;j
narodnostnej mensiny. Zakon v tejto sivislosti rozliSuje medzi predmetom slovensky jazyk a literatura,
ktory sa vyuduje v $kolach s vyuCovacim jazykom slovenskym, a predmetom slovensky jazyk a
slovenska literatira, ktory sa vyucuje v Skolach s vyuCovacim jazykom narodnostnych mensin vratane
§kol s vyuCovacim jazykom madarskym. Tento predmet je v Skolach s vyucovacim jazykom
madarskym povinnym vyucovacim predmetom a podl'a zakona sa ma vyucovat’ metddami a formami
vychovy a vzdelavania pouzivanymi pri vyucovani cudzich jazykov (Zakon €. 245/2008 Z. z., 2008, §
12 ods. 3). Z pravnej tpravy vyplyvaju dve navzajom sa dopliiajiice poziadavky. Na jednej strane je
ulohou $koly s vyufovacim jazykom mad’arskym zabezpeCovat’ vzdelavanie v madarskom jazyku,
podporovat’ rozvoj materinského jazyka ziakov a zachovavat’ ich kultirnu a jazykovu identitu, na druhej
strane je povinnost'ou $koly vytvarat’ primerané podmienky na osvojenie si §tatneho jazyka na prakticky
vyuzitelnej urovni. Skola s vyu¢ovacim jazykom mad’arskym teda nie je jednojazyénou instittciou, ale
priestorom mensinového vzdelavania, v ktorého fungovani zohravaji zasadnt ulohu tak vychova a
vzdelavanie v materinskom jazyku, ako aj efektivne vyucovanie slovenského jazyka.

Statny vzdeldvaci program v konsolidovanom zneni z roku 2026 tieto dve vzajomne prepojené
funkciejasne formuluje. Dokument vymedzuje vyucovaci jazyk ako jazyk, prostrednictvom ktorého ziak
ziskava poznatky a buduje svoju osobnt a kulturnu identitu. V narodnostnych skolach je tymto jazykom
jazyk prislusnej narodnostnej mensiny. Statny jazyk dokument zaroven vymedzuje ako zakladny
integra¢ny nastroj narodnostného vzdeldvania, ktory umoziuje plnohodnotni komunikéciu a
spolo¢enské uplatnenie ziakov. Stucasne sa medzi Glohami narodnostného vzdelavania uvadza aj
zachovavanie a rozvijanie kultirnej a jazykovej identity ziakov.

Obidve poziadavky sa navzdjom nevylucuju. Vysoka uroven ovladania Statneho jazyka si
nevyzaduje odstvanie materinského jazyka do tizadia a vzdelavanie v materinskom jazyku samo osebe
nie je prekazkou osvojovania si §tatneho jazyka. Jednou z rozhodujticich uloh mensinového vzdelavania
je preukazat, ze pevné zaklady v materinskom jazyku, rozvinutd schopnost’ porozumiet’ textu a poznatky
o jazykoch a komunikacii mézu podporovat’ aj osvojovanie si Statneho a d’alsich jazykov.

1.4 Statny jazyk, cudzi jazyk, druhy jazyk a jazyk prostredia

Na pochopenie postavenia slovenského jazyka vo vzdelavani s vyucovacim jazykom mad’arskym
je potrebné rozliSovat’ jeho pravny status, spolo¢enské funkcie a vzdelavaciu tlohu. Pojmy Statny jazyk,
druhy jazyk, jazyk prostredia, cudzi jazyk a vyuCovaci predmet nie su kategoriami vymedzenymi z
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rovnakého hl'adiska: opisujil odlisné pravne, spolo¢enské a vzdelavacie postavenia a funkcie toho istého
jazyka.

1.4.1 Slovencina ako statny jazyk

Status Statneho jazyka oznaCuje osobitné verejnopravne postavenie jazyka a s nim spojené
spolo¢enské a institucionalne funkcie. Na Slovensku je status slovenciny ako $tatneho jazyka zakotveny
v &l. 6 Ustavy Slovenskej republiky, priom hlavné oblasti jej pouzivania upravuje zékon ¢. 270/1995
Z. z. o §tatnom jazyku Slovenskej republiky. Stitny jazyk je na tomto zaklade pravne ustanovenym
jazykom pouzivanym v ¢innosti Statnych organov, verejnej spravy, zdkonodarstva a mnohych oblasti
verejného zivota.

Pojmy $tatny jazyk a Giradny jazyk spolu uzko stvisia, nemaju vak totozny vyznam. Pojem Statny
jazyk moze mat’ okrem pravnej aj symbolick a politicka funkciu: méze vyjadrovat’ §tatnu suverenitu,
jednotu §tatu, ako aj jeho jazykové a narodnopolitické sebachapanie. Uradny jazyk je naproti tomu
predovsetkym funkéno-pravnou kategoriou: uréuje, v ktorych jazykoch funguju statne alebo iné verejné
institucie a v ktorych jazykoch mézu obcania s tymito institiciami komunikovat’.

Dolezity rozdiel spociva v tom, Ze obyvatel'stvo Statu nemozno stotoziiovat’ s narodom ani s
vagsinovym narodom. Stit mézu tvorit prislunici viacerych narodnych, etnickych a jazykovych
spoloéenstiev. Pri vymedzovani §tatneho jazyka treba opatrne pouZzivat' formulaciu, podla ktorej je
Statny jazyk ,jazykom véc§inového naroda“. Tuto ulohu sice Casto skutocne plni jazyk vacsinového
spolo¢enstva, obyvatel'stvo Statu v§ak nie je totozné s narodom ani s va¢§inovym narodom: §tat mozu
tvorit’ prislusnici viacerych narodnych, etnickych a jazykovych spolocenstiev. Status $tatneho jazyka
preto nemozno odvodzovat' odetnickej prislusnosti jeho pouzivatel'ov, ale od jeho ustavného a
zékonného vymedzenia. Statny jazyk ma osobitné postavenie vo verejnej sprave, zdkonodarstve,
vzdelavani a verejnom Zivote, ¢o vSak nevylucuje, aby sa za ur¢itych podmienok v tiradnom styku alebo
regionalnej komunikacii pouzivali aj iné jazyky (Shohamy, 2006; Szarka, 2003).

Vztah medzi tymito dvoma kategoriami sa v jednotlivych krajinach lisi. V niektorych pravnych
poriadkoch sa oznacenia §tatny jazyk a uradny jazyk pouzivaju v zasade s rovnakym obsahom, v inych
systtmoch ma Statny jazyk symbolicko-pravny status, zatial ¢o tradny jazyk oznacuje praktické
podmienky institucionalneho pouZivania jazyka. V jednom S§tate moze mat’ Uradny status viacero
jazykov a uréity jazyk moze mat’ regionalne alebo obmedzené tradné postaveniebez toho, aby bol
vymedzeny ako $tatny jazyk (Szarka, 2003).

Na Slovensku je status sloveniny ako §tatneho jazyka zakotveny v &l. 6 Ustavy Slovenskej
republiky, kym podmienky pouzivania jazykov odlisnych od $tatneho jazyka v Gradnom styku upravuji
osobitné zakony.

Z uvedeného vyplyva, ze osvojovanie si Statneho jazyka nie je iba poziadavkou Skolského
vzdelavania. Prakticky vyuziteIna znalost’ slovenského jazyka prispieva k osobnej samostatnosti,
pristupu k informaciam, d’alSiemu $tidiu, uplatneniu na trhu prace a Gcasti na spolo¢enskom zivote.
Vytvara moznosti nadvézovat’ kontakty s hovoriacimi so slovenskym materinskym jazykom a ul'ahcuje
zapajanie sa do kulturneho a verejného Zivota spolocnosti. Integracnu llohu vyucovania slovenského
jazyka mozno posudzovat’ podla toho, ¢i ziaci dokazu nadobudnuté vedomosti a schopnosti vyuzivat' v
realnych situaciach: ¢i rozumeju institucionalnym a kazdodennym oznadmeniam, dokazu samostatne
vybavovat’ uradné zalezitosti, nadvazovat’ kontakty, pokracovat’ v §tidiu v jazyku vécsiny a tvorit’ texty
v slovenskom jazyku. Gramatické, metajazykové a literarno-kulturne poznatky plnia svoju pedagogickil
funkciu najma vtedy, ak podporuju rozvoj prakticky vyuzitelnej jazykovej kompetencie.

Takéto ponimanie je v sulade s Cinnostne orientovanym pristupom Spolo¢ného eurdpskeho
referenéného ramca pre jazyky, ktory vnima uciaceho sa jazyk ako spolocenského aktéra a odvodzuje
ciele ucenia sa od realnych komunikaénych potrieb a zivotnych situacii (Council of Europe, 2020).
Vzdelavaci standard pre predmet slovensky jazyk a slovenska literatira z roku 2023 takisto kladie doraz
na praktické pouzivanie jazyka, efektivnu komunikaciu a rozvijanie recepcie, produkcie a interakcie
(Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky [MSVVa$ SR], 2023b, pp. 1-3).
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1.4.2. Slovencina ako druhy jazyk

Druhym jazykom, ¢asto oznacovanym ako L2, sa oznacuje d’alsi jazyk osvojovany popri prvom
jazyku. Oznacenie L2 v odbornej literature o osvojovani si druhého jazyka nemusi znamenat’ pevne
stanovené poradie osvojovania: dany jazyk moéze byt v skutoCnosti tretim, Stvrtym alebo d’al§im
jazykom uciaceho sa. Pojem osvojovanie si druhého jazyka (Second Language Acquisition, SLA)
oznacuje jednak vednu disciplinu, ktord skuma ucenie sa jazyka jednotlivcami a skupinami po tom, o
si v detstve osvojili svoj prvy jazyk, a zaroven samotny proces ucenia sa dal§ieho jazyka. Osvojovanie
si L2 moze prebiehat’ v prirodzenom jazykovom prostredi, v rdmci institucionalneho vzdelavania alebo
stcasnym posobenim oboch foriem ucenia sa (Saville-Troike & Barto, 2016, p. 2).

V pripade ziakov s mad’arskym materinskym jazykom na Slovensku oznadenie ,,druhy jazyk*
nevyjadruje iba poradie osvojovania, ale aj osobitné spoloc¢enské a vzdelavacie postavenie slovenského
jazyka. Slovencina pre vacsinu Ziakov nie je primarnym jazykom rodiny a socializacie, zarovei je viak
neustale pritomna v ich prostredi, ¢i uz v jazykovej krajine, v institucionalnom alebo v §irSom
spolocenskom prostredi. Vacsina deti navstevujucich $koly s vyucovacim jazykom madarskym sa
za¢ina pravidelne ucit po slovensky az po osvojeni si madiarského jazyka, mnohé z nich vsak
prichadzaji do kontaktu s oboma jazykmi uz v ranom detstve. Poradie a intenzitu osvojovania si oboch
jazykov ovplyviluje jazykové spravanie rodiny, jazykové prostredie miesta bydliska aj prilezitosti na
komunikaciu mimo $koly (Bartha, 1999; Lanstyak, 2000).

1.4.3 Slovencina ako jazyk prostredia

V sociolingvistickej literature sa pojem jazyk prostredia ¢asto pouziva v kontraste s pojmom cudzi
jazyk. S cudzim jazykom sa pouzivatel jazyka stretdva prevazne v ramci organizovaného vzdelavania,
ale jazyk prostredia moze byt pritomny aj v kazdodennom spolo¢enskom styku, a jeho pouzivanie sa
moze spajat’ s prirodzenymi komunikaénymi situaciami. Slovencina je teda pre toho istého ziaka podla
svojho pravneho statusu Statnym jazykom, z hladiska vzdelavania druhym jazykom a podla svojej
spoloc¢enskej dostupnosti — s rozdielnou intenzitou — jazykom prostredia.

Pojem jazyk prostredia oznacuje jazyk, ktory je realne pritomny v niektorej oblasti kazdodenného
zivota ziaka, a preto moze poskytovat’ jazykovy input a prirodzené komunikacné prilezitosti aj mimo
skolského vyucovania. Tento pojem nie je totozny ani s pojmom Statny jazyk, ani s pojmom vac§inovy
jazyk a nevylucuje, Ze jazyk prostredia byvazarovenn materinskym jazykom ziaka. Vo viacjazy¢nom
spolo¢enskom prostredi moze byt pritomnych viacero jazykov prostredia; ich dostupnost’, funkcie a
miera dominancie sa v§ak moézu li§it' podl'a komunikacnej sféry a jednotlivych ziakov. V odbornej
literatre sa pojem jazyk prostredia pouziva aj v uzSom vyzname, v ktorom oznacuje jazyk prostredia
odlisny od materinského alebo zdedeného jazyka uciaceho sa (Nador, 2018, s. 18-19).

V pripade mad’arskych ziakov na Slovensku je slovencina pritomnd v SirSom spolocenskom a
institucionalnom prostredi, ako aj v jazykovej krajine. Slovenéina preto plni aj funkciu jazyka prostredia,
intenzita tejto funkcie a frekvencia prirodzenych prilezitosti na pouzivanie jazyka sa vS§ak mézu vyrazne
lisit’ v zavislosti od jazykového zlozenia miesta bydliska a individualnej siete kontaktov ziaka. Tato
pritomnost’ sa moze prejavovat’ v pisanej aj hovorenej kominikacii. Nase vyskumy jazykovej krajiny
dobre dokumentuju skutocnost’, ze v sidlach s mad’arskym obyvatel'stvom mozno napriek pritomnosti
dvojjazyénych napisov od najmensich obci az po velké mesta v§ade pozorovat’ vizulnu pritomnost
slovenského jazyka, ktora je spravidla vyraznej$ia nez pritomnost’ mad’ar¢iny. Dieta socializované v
mad’arskom jazyku sa teda moze so slovenéinou vo svojom $irSom prostredi opakovane stretnut’ este
pred nastupom do Skoly. Z tohto hl'adiska sa osvojovanie slovenského jazyka mad’arskymi ziakmi na
Slovensku odliSuje od ucenia sa cudzieho jazyka. Intenzita pritomnosti slovenciny ako jazyka prostredia
sa vSak moze u jednotlivych ziakov vyrazne liSit. Mieru vystavenia jazyku ovplyviuje jazykové
spravanie rodiny, etnodemografické zlozenie miesta bydliska, skusenosti z materskej Skoly a kontakty
s rovesnikmi, ako aj to, ako Casto sa dieta ocita v inStitucionalnych a kazdodennych komunika¢nych
situaciach v slovenskom jazyku (Mikes, 2006). Pre diet’a zijuce v meste so slovenskou véac¢sinou alebo
socializované v dvoch jazykoch moZze slovencina predstavovat' pravidelny zdroj hovoreného
jazykového inputu. Naproti tomu pre ziaka vyrastajuceho v malej obci s prevahou madarsky
hovoriaceho obyvatel'stva a v mad’arskojazy¢nom rodinnom a rovesnickom prostredi moze byt skola
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najdolezitej$im miestom pravidelného a uvedomelého kontaktu so slovenskym jazykom. Mapovanie
miery kontaktu ziakov s jazykom prostredia by malo byt jednym z rozhodujucich hl'adisk pri planovani
vzdelavania. Nestaci pritom vSeobecne vychadzat’ z toho, ze deti ziju na Slovensku; treba skimat’ aj to,
v akych prostrediach, ako ¢asto a v akych komunikaénych tlohach sa stretavaji so slovenskym jazykom.
Znamena to zaroven, ze ziakov §koOl s vyuCovacim jazykom mad’arskym nemozno povazovat za
jednotnt jazykovu skupinu. V tom istom ro¢niku mézu byt’ deti, ktoré I'ahko rozumeju pokynom v
slovenskom jazyku a spontanne nadvézuji rozhovor, zatial’ ¢o iné ovladaju iba niekol’ko nacvicenych
vyrazov. Dosahovanie spolo¢nych kurikuldrnych cielov preto nemusi znamenat’ rovnaka vyucovaciu
cestu, rovnaké tempo ani rovnaké priebezné vykonové ocakavania od vsetkych ziakov.

Na zéklade uvedeného mozno postavenie slovenského jazyka interpretovat’ sucasne na viacerych
trovniach: ten isty jazyk méZe z rozliénych hladisk plnit' viacero tloh. Co to znamena v pripade
mad’arskych ziakov na Slovensku? Slovenc¢ina je pre nich:

e Statnym jazykom, pretoze je pravne vymedzenym Statnym jazykom Slovenskej republiky a
zaroveil primarnym jazykom fungovania $tatnych organov a organov verejnej spravy;

e druhym jazykom, pretoze je predmetom pravidelného institucionalneho vzdelavania a je
pritomna v spolo¢nosti, v ktorej Ziaci Zij{i; jej osvojenie moze byt potrebné na d’alSie Stidium,
pracovné uplatnenie, komunikéciu s verejnou spravou a §irsiu spolocensku participaciu;

e jazykom prostredia, pokial' je skutocne pritomnd v miestnom alebo §irSom spoloc¢enskom
prostredi ziaka.

Tieto jazykové ulohy sa mozu u jednotlivych Ziakov uplatiiovat odliSnym spdsobom a s
rozdielnou intenzitou. Uvedené zistenia z viacerych hladisk potvrdzuju nevyhnutnost' a vyznam
diferencovaného vzdeldvania. Diferencidcia v tejto suvislosti neznamend rezigniciu na spoloéné
kurikularne ciele alebo poziadavky, ale prispdsobovanie uéebného obsahu, metod, Gloh, foriem podpory
a tempa napredovania rozdielnej urovni predchadzajicich jazykovych znalosti a sktisenosti ziakov s
pouzivanim slovenského jazyka.

1.4.4 Vztah slovenského jazyka a vyucovania cudzich jazykov

Z hladiska osvojovania si jazyka je cudzim jazykom jazyk odli$ny od primarneho socializaéného
jazyka ziaka, ktory si ziak spravidla osvojuje v ramci organizovaného vzdelavania, pri¢om prirodzeny
jazykovy input a pravidelné komunikacné prileZitosti mimo $koly byvaju obmedzené. V pripade
mad’arskych ziakov na Slovensku nemozno slovencinu vzhl'adom na jej spolocensky a pravny status
vSeobecne charakterizovat' ako cudzi jazyk. Vo vzdelavani vystupuje ako druhy jazyk a v rozdielnej
miere je dostupna aj v prostredi ziakov. Jazykové podmienky diet'at’a Zijuceho v obci s mad’arskou
vécsinou a vo vyluéne mad’arskojazy¢nom rodinnom a rovesnickom prostredi sa v§ak mozu priblizovat’
podmienkam udenia sa cudzieho jazyka, pretoze so slovenéinou sa stretava predovsetkym v Skole.

Skolsky zakon nestanovuje, Ze slovenéina je pre Ziakov $kol s vyu¢ovacim jazykom madarskym
cudzim jazykom, ale ustanovuje, ze predmet slovensky jazyk a slovenska literatiira sa ma vyucovat’
metodami a formami typickymi pre vyucovanie cudzich jazykov (Zakon ¢. 245/2008 Z. z., 2008, § 12
ods. 3). Vzdelavaci Standard z roku 2023 zarad’uje predmet do vzdeldvacej podoblasti ,,slovensky jazyk
ako druhy jazyk*, zaroven vSak zdoraziiuje uplatiiovanie metdd a technik vyucovania cudzich jazykov.
Dalej stanovuje, 7e obsah, metody, formy a tempo vyudovania treba prisposobovat jazykovym
schopnostiam a veku ziakov, ako aj jazykovému prostrediu koly, pricom sa ma vedome vychadzat’ aj
z madarského jazyka (MSVVa$ SR, 2023, s. 1-3). Uplatiiovanie metod vyu€ovania cudzich jazykov
teda neurcuje spolocensky status slovenciny, ale metodické, nie statusové vychodisko jej vyuCovania.

1.5 Skola s vyuéovacim jazykom madarskym ako bilingvdliny vzdeldvaci priestor

Primérnym vyugovacim jazykom $koly s vyuovacim jazykom mad'arskym je mad’aréina. Ziaci
si v tomto jazyku osvojuju podstatnu Cast’ predmetovych vedomosti a prostrednictvom neho rozvijaju
svoje myslenie, ucebné stratégie a odbornt slovnu zasobu jednotlivych predmetov. Slovencina je
sucasne pritomna ako samostatny vyucovaci predmet a ako jazyk SirSiecho spolo¢enského prostredia.
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Institiciu mozno chapat’ ako bilingvalny vzdelavaci priestor aj vtedy, ked’ sa véacSina vyucovacich
predmetov vyucuje v mad’arskom jazyku.

Bilingvalnost’ §koly s vyucovacim jazykom mad’arskym vSak nemusi znamenat’ vyvazené alebo
rovnako intenzivne pouzivanie oboch jazykov. Oba jazyky mozu plnit rozdielne funkcie. Mad’arcina je
spravidla primarnym jazykom ziskavania poznatkov, spontannej socialnej komunikacie a identity, zatial’
¢o pouzivanie slovenc¢iny sa u mnohych ziakov dlhsi ¢as viaze predovsetkym na riadené skolské situacie.
Jednou z ddlezitych tloh vyucovania slovenského jazyka je preto postupne viest’ ziakov od nacviceného
pouzivania jazyka na vyucovacej hodine k samostatnej a spontannej komunikacii.

1.6 Slovensky jazyk a slovenska literatura ako vyucovaci predmet

Vyucovanie slovenského jazyka ako $kolského predmetu je planovany a regulovany proces. Ma
stanovenu hodinovi dotéaciu, vzdeldvacie ciele, vykonové poziadavky, ucebnice a postupy hodnotenia,
¢o umozinuje systematicky a postupne rozvijat’ jazykové vedomosti a zru¢nosti, zaroven vsak prinasa
riziko, Ze sa osvojovanie si jazyka z0zi na zvladnutie Skolského uciva a jeho nasledné overovanie a
hodnotenie.

Skutocnost, ze sa jazyk stdva vyucovacim predmetom, nemeni zékladny fakt, ze jazyk je
predovietkym prostriedkom komunikacie. Uspe§nost vyucovania slovenéiny preto nemozno
posudzovat’ vyluéne podla toho, ako presne ziaci dokazu reprodukovat’ definicie, spravne sklonovat’ a
Casovat’ slova alebo urCovat’ gramatické kategérie. PrinajmenSom rovnako dolezité je, ¢i dokazu
porozumiet’ vypovediam, ktoré su im adresované, polozit’ otazku, poziadat’ o informaciu a poskytnut’
ju, zapojit’ sa do kratkeho dialogu a vytvarat’ jednoduché tstne a pisomné texty. Vyznamné postavenie
predmetu v Skolskom vzdelavani potvrdzuje aj jeho hodinova doticia. Ramcovy ucebny plan
konsolidovaného Statneho vzdeldvacieho programu z roku 2026 pre zékladné koly s vyucovacim
Jjazykom narodnostnej mensiny stanovuje v troch vzdeldvacich cykloch, v stcte za ro¢niky jednotlivych
cyklov, pre vyucovaci predmet jazyk a literatiira narodnostnej mensiny postupne 17, 10 a 16 tyzdennych
hodin a pre vyucovaci predmet slovensky jazyk a slovenska literatura 12, 9 a 16 tyzdennych hodin.
Zodpovedajuca hodinova dotéacia pre cudzi jazyk predstavuje 2, 5 a 12 hodin (Ministerstvo $kolstva,
vyskumu, vyvoja a mladee Slovenskej republiky [MSVVaM SR], 2026, p. 25)'. Hodinové dotacia
predmetu slovensky jazyk a slovenska literatura tak vo vsetkych troch cykloch presahuje hodinovi
dotaciu pre cudzi jazyk a v tretom cykle sa rovna hodinovej dotacii predmetu jazyk a literatiira
narodnostnej mensiny.

Platna pravna uprava v $kolach s vyucovacim jazykom madarskym stanovuje na hodinach
slovenského jazyka a slovenskej literatiry rozdelenie triedy na skupiny na kazdej vyucovacej hodine;
pocet ziakov v jednej skupine méze byt najviac 17. Takéto organizaéné opatrenie moze vytvarat
priaznivé podmienky na interakciu, vyuzivanie diferencovanych uloh a na to, aby kazdy ziak dostal viac
prilezitosti aktivne sa zapojit do komunikdcie. MenSia skupina vSak sama osebe nezarucuje
komunikacne orientované vyucovanie: tito moznost’ musi primerane vyuzivat’ aj organizécia prace na
vyucovacej hodine. Rozvoj jazykovej kompetencie ziakov totiz zavisi predovsetkym od toho, ¢o sa na
tychto hodinach skuto¢ne deje. Aj pri vysokom pocte vyucovacich hodin mézu komunikaéné schopnosti
ziakov zostat obmedzené, ak je podstatna Cast’ vyuCovania zalozena na vyklade ucitel’a, preklade,
mechanickom opakovani alebo izolovanych gramatickych cviceniach. Naopak, uéelne organizovana
praca vo dvojiciach a skupinach, pravidelna Ustna interakcia a zmysluplné komunika¢né tulohy
umoziiuju efektivnejsie vyuzivat’ ¢as, ktory je na vyucovanie k dispozicii.

Cielom jazykového vzdelavania v Skole s vyucovacim jazykom madarskym nie je paralelné
vyucovanie dvoch navzajom izolovanych jazykov, ale rozvijanie takej plurilingvalnej kompetencie, v
ramci ktorej ziaci dokazu vyuzivat' svoje existujiice jazykové vedomosti pri osvojovani si novych
poznatkov, sprostredkivat’ medzi jazykmi a uplatiiovat’ komunikaéné stratégie. Uspesnost’ vyucovania
druhého jazyka do velkej miery zavisi od toho, do akej miery vzdeldvanie zohladfiuje skuto¢nii
vychodiskovi jazykov situdciu Ziakov. Kozmacs (2019, s. 185) pri planovani vyu€ovania jazyka, ktory
sa nevyucuje ako materinsky jazyk, zdoraziiuje potrebu zohl'adnit’ pét’ zakladnych faktorov:

! Dokument predstavuje konsolidované znenie Statneho vzdelavacieho programu schvaleného v roku 2023,
ktoré zahina dodatky ¢. 1 az 5; dodatky €. 4 a 5 nadobudli G¢innost’ 3. januara 2026.
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a) osobitosti osvojovania si druhého jazyka;

b) vekové charakteristiky, postoje, schopnosti a predchadzajuce vedomosti prislusnej vekovej skupiny;
¢) jazykovi expoziciu Ziakov a ich moZnosti ucit’ sa jazyk;

d) individualne rozdiely;

e) cielové vystupy, ktoré sa maji dosiahnut’.

Tieto faktory sa navzajom ovplyviiuju. Priaznivé jazykové prostredie samo osebe nezarucuje
uspesné ucenie, ak ma dieta k jazyku negativne postoje, zatial' ¢o silnd motivacia mdze Ciastocne
kompenzovat’ obmedzené moznosti pouZivania jazyka mimo $koly (porov. Spolsky, 1989, p. 28).

Nezohladiiovanie rozdielnych vychodiskovych podmienok moéze viest k dvom typom
pedagogickych chyb. Ak ucitel povazuje jazykové vedomosti a zruénosti ziakov s lepsSim jazykovym
zazemim za vSeobecnu uroven celej triedy, zaciato¢nici alebo deti s nizSou Uroviiou jazykovej
kompetencie sa mézu uz od zaciatku vyucovania dostat’ do trvalého zaostavania. Ak sa, naopak,
prisposobuje vyluéne najnizsej urovni, ziaci, ktori uz dokazu komunikovat’ po slovensky, nedostavajii
primerané podnety a ich dalsi rozvoj sa moze spomalit’.

Diferenci4cia neznamena iba zadavanie pracovnych listov s rozdielnou troviiou naroénosti. Ziaci
sa moézu lisit’ aj v tom, aky druh podpory potrebuji na dosiahnutie toho istého komunikaéného ciela.
Zaciato¢nik moze predstavit’ svoju rodinu pomocou obrazkov, vetnych modelov a vopred zadanych
vyrazov, zatial’ ¢o Ziak na vyssej jazykovej urovni moze formulovat’ vypovede samostatne, klast’ otazky
spoluziakom a stru¢ne zdovodiiovat’ svoje tvrdenia. Spolo¢ny komunikaény ciel’ tak mozno zachovat’,
pricom sposob realizacie ulohy sa prisposobuje individualnej jazykovej Grovni zZiaka.

Na prvom aj druhom stupni zékladnej Skoly je délezité uvedomit si, Ze porozumenie
hovorenému jazyku, reproduktivne pouzivanie jazyka a samostatna ustna produkcia dietat’a sa
nerozvijaji rovnakym tempom. Moze sa stat’, ze ziak rozumie pokynu ucitel’a, ale eSte nedokaze
samostatne odpovedat’ celou vetou. Nemusi to byt’ prejav neuspe$ného ucenia, ale moze ist’ o
prirodzena fazu osvojovania si jazyka. Ulohou pedagdga je vytvarat’ bezpeéné komunikatné
situacie, v ktorych sa dieta moze spociatku zapajat’ kratkymi odpoved’ami s podporou a neskor
Coraz samostatnejsie.

1.7 Zmena kurikuldrneho pristupu

Aj v starsich standardoch prijatych v roku 2023 v porovnani s tymito predchadzajicimi
snahami doslednejSie vychadza z principov pedagogiky druhého jazyka a komunikaéne
orientovaného vyucovania jazykov. Podl'a dokumentu si Ziaci osvojuju jazyk prostrednictvom
tiloh stvisiacich s ich redlnym Zivotom. Standard zdorazituje vyuZivanie metod a technik
uplatiiovanych pri vyucovani cudzich jazykov, ako aj rozvijanie poc¢uvania s porozumenim,
hovorenia, ¢itania s porozumenim a pisania. Komunikéciu chape ako jednotu troch tuzko
prepojenych ¢innosti: recepcie, produkcie a interakcie.

1.8 Urovne pldnovania a realizdcie jazykového vzdeldvania

Uspesnost vyuCovania slovenského jazyka nezavisi vyluéne od metodickych rozhodnuti
jednotlivych ucitelov. Kurikularne ciele, tvorba ucebnych materidlov, priprava uéitelov, vyskum,
hodnotenie a vyucovacia prax tvoria vzajomne prepojené urovne.

Tabulka 1
Urovne planovania a realizcie jazykového vzdelavania.
Zdroj: spracované podl’a Bardosa, 2000, s. 19

Rezortné organy
(ministerstva), odborné
institucie s celostatnou
posobnost'ou

Ktory jazyk? Pravne predpisy, Statne vzdelavacie
Pre koho? programy, ramcové ucebné plany,
V akej hodinovej dotacii? spravy
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V akom organizaénom
ramci?

Ktory lingvisticky model?
Vyskumné tstavy, univerzitné Co a v akom rozsahu?
pracoviska, vSeobecni a Ktoré jazykové znalosti a
aplikovani lingvisti, zruénosti potrebuje
sociolingvisti konkrétna socialna
skupina?

Vedecké a pedagogické gramatiky,
vyskumné §tudie, empirické
analyzy

Ktory model ucenia?
Ktorévekové a kognitivne
osobitosti treba zohl'adnit™?

Vyskumné ustavy,
psycholdgovia, psycholingvisti

Teorie ucenia, psycholingvistické
vyskumy, odborné $tadie

Ako mozno uvedené

Ingtitucie pripravujiuce hladiska primerane Kurikulum, ¢asovo-tematicky plan,
buducich uditelov, uciteliaz  skombinovat’, variovat'a  ucivo, ucebnica, vlastné uc¢ebné
praxe vyvazit? materialy, metodické upravy

Ako jazyk vyucovat'?

Tabulka znazoriiuje urovne, institucionalnych aktérov a zakladné vystupy, ptostrednictvom
ktorych sa prepaja planovanie a realizacia jazykového vzdelavania. Skimanie ich vzajomnej prepojenia
si vyzaduje osobitnll analyzu na systémovej urovni.

Na Slovensku ma prepojenie uvedenych urovni $pecificki podobu: politické rozhodovanie je
priamo prepojené s pedagogickou praxou, zatial’ ¢o lingvistickd a aplikovana vyskumna uroven, ktora
by mala toto prepojenie sprostredkuvat), sa organicky nezaclenuje do procesu planovania vzdeldvania.
Nejde pritom nevyhnutne o nedostatok lingvistov, sociolingvistov alebo vysledkov vyskumu, ale o to,
ze aktéri lingvistického vyskumu, vyskumné otazky ani jeho vysledky nie su institucionalne prepojené
s rozhodovanim v oblasti vzdelavacej politiky a s jeho pedagogickou realizaciou. V désledku toho sa
kurikularna a vzdelavacnopoliticka regulacia nie vzdy v dostatocnej miere opiera o vedecké skiimanie
jazykovych potrieb ziakov, spologenského prostredia a osobitosti slovensko-mad’arskych jazykovych
vztahov.

Na najvyssej trovni vzdelavacieho systému ministerstvo a $tatne odborné institicie urcuju
legislativny, obsahovy a organizany ramec vyucovania predmetu. Patria sem aj institucie, ktoré
pripravuju Statne vzdelavacie programy, kurikuldrne poziadavky, vykonové Standardy a Ciastocne aj
metodické usmernenia, ako aj institucie, ktoré kontroluju &innost’ kol a pedagdgov. Statny pedagogicky
ustav, ktorého nastupnickou organizaciou je Narodny institut vzdelavania a mladeze (NIVaM), ako aj
Statna kolska indpekcia (SSI) patria z hladiska svojej funkcie skor na najvyssiu politicko-
administrativnu a regulacnu uroven. Tieto institacie konkretizuju, reguluju, realizuji alebo kontroluju
ciele Statnej vzdelavacej politiky. Nevytvaraji samostatnil uroven vedeckého vyskumu situovanii medzi
rozhodovanim a $kolskou praxou.

Tieto intiticie moézu realizovat’ prieskumy, analyzovat’ vykony ziakov, pripravovat’ metodické
materialy a formulovat’ odport¢ania na d’alsi rozvoj. Ich ¢innost’ vak sluzi predovsetkym na realizaciu,
kontrolu a hodnotenie centralne stanovenych ciel'ov. Zber udajov, ktory vykonavaji, preto nemozno
stotoziovat’ s lingvistickym, psycholingvistickym alebo jazykovopedagogickym vyskumom. In§pekéné
zistovania napriklad dokazu ukazat’, ze vykony ziakov zaostavaju za kurikularnymi poziadavkami alebo
ze medzi vysledkami jednotlivych §kol existuji vyrazné rozdiely. Spravidla vSak neposkytujti podrobnu
odpoved’ na otazku, akym jazykovym, socidlnym, metodickym alebo institucionalnym faktorom mozno
tieto rozdiely pripisat’ a akymi empiricky overenymi pedagogickymi intervenciami by ich bolo mozné
zmiernit’.

V systéme mozno identifikovat’ nedostato¢ne rozvinuti sprostredkujiicu uroven zalozenu na
systematickom vyskume, ktorej primarnou ulohou by bolo vedecké skimanie osvojovania si
slovenského jazyka ziakmi s mad’arskym materinskym jazykom. Takato Groven by mala pravidelne
analyzovat’ okrem iného skuto¢nt vychodiskovi jazykova uroven ziakov, mieru ich kontaktu so
slovenskym jazykom mimo $koly, regionalne a socialne rozdiely, vplyv Strukturnych rozdielov medzi
mad’ar¢inou a slovenéinou, ako aj u¢innost’ pouzivanych vyucovacich metod. Do jej posobnosti by malo
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patrit’ aj vedecké zdovodnenie, overovanie a dlhodobé hodnotenie kurikil, ucebnic, nastrojov merania
a vyuCovacich metod.

Ani rozvojovy projekt realizovany v rokoch 2016 az 2021 pod vedenim ministerstva, za ucasti
Metodicko-pedagogického centra (MPC), Statneho pedagogického uistavu (SPU) a dalsich tatnych
odbornych institiicii nemozno povazovat’ za priklad fungovania chybajiicej sprostredkujucej Grovne.
Projekt bol v zasade opét’ zalozeny na priamej spolupraci medzi najvyssou troviou §tatneho riadenia a
pedagdgmi. Do projektu boli zapojeni uéitelia, organizovalo sa dalSie vzdelavanie a vznikali metodické
materialy, nevytvorilo sa samostatné vyskumné zazemie, ktoré by na zaklade predchadzajucich
empirickych vyskumov uréovalo smerovanie rozvoja, priebezne analyzovalo procesy prebichajiice v
triedach a nasledne nezavisle hodnotilo ucinnost zavedenych zmien. Projekt nedokézal dlhodobo
prepojit’ vedecku identifikaciu problémov, rozhodovanie v oblasti vzdelavacej politiky a pedagogick
prax. Fungoval skor ako zhora riadena a ¢asovo obmedzena rozvojova iniciativa, ktorej vysledky sa
nestali stc¢ast’'ou kontinulne fungujuceho systému vyskumu a spétnej vézby.

V dosledku absencie sprostredkujucej lingvistickej a aplikovanej vyskumnej Grovne sa
rozhodnutia vzdelavacej politiky ¢asto dostavaju priamo do §kol bez toho, aby boli dostato¢ne podlozené
primeranymi a cielene zameranymi vyskumami. Kurikularna regulacia tak predovsetkym vymedzuje,
¢o sa ma vyucovat, v akej hodinovej dotacii a podl'a akych poziadaviek, mensia pozornost’ sa venuje
skimaniu toho, za akych podmienok, akymi metédami a akym tempom si ziaci s madarskym
materinskym jazykom dokazu slovensky jazyk uspeSne osvojit. Pedagogovia tak moézu celit
poziadavkam, ktorych realizacia musi byt’ vzdy dostato¢ne podlozena vedeckym poznanim skutoénych
jazykovych potrieb Ziakov a osobitosti ich ucenia.

Na rozvoj systému nestacia d’alSie Statne projekty alebo zist'ovania; potrebné by bolo vytvorit
stabilnt a odborne autonémnu trovei lingvistického a jazykovopedagogického vyskumu. Tato uroven
by mala zabezpecovat’ trvalé prepojenie medzi vyskumom, vzdelavacou politikou a $kolskou praxou a
vytvérat’ podmienky na to, aby sa kurikuldrne a metodické rozhodnutia opierali o overite'né empirické
vysledky.
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2. Jazykové a psycholingvistické vychodiska osvojovania si slovenského
jazyka

2.1 Zdkladné pojmy osvojovania si druhého jazyka

Vyskum osvojovania si druhého jazyka sa zaobera tym, ako prebicha proces nadobtidania jazyka,
ktory nie je prvym osvojenym jazykom jednotlivca, ako aj tym, ako sa rozvija jazykova kompetencia u
iakov rozneho veku, Zijucich v rozdielnom jazykovom prostredi a s odlisnou motivéciou. Ustrednou
otazkou tejto oblasti nie je iba to, Ci sa ziak jazyk naudi, ale aj za akych podmienok, akym tempom, cez
aké medzistupne a pod vplyvom akych socidlnych a pedagogickych faktorov sa jeho jazykova
kompetencia rozvija. Osvojovanie si druhého jazyka je zaroven lingvistickou, psycholingvistickou,
sociolingvistickou a pedagogickou problematikou (Ellis, 2015; Ortega, 2009, Todr, 2015).

Jednou z klasickych pojmovych dvojic v oblasti osvojovania si druhého jazyka je rozliSenie medzi
osvojovanim si jazyka a udenim sa jazyka. V Krashenovej? tedrii je osvojovanie implicitnym?,
prirodzenym a prevazne neuvedomovanym procesom, kymucenie sa chape ako explicitny, vedomy
proces zalozeny na znalosti pravidiel (Krashen, 1982). Toto rozliSenie vyrazne ovplyvnilo jazykovi
pedagogiku, pretoze upozornilo na skuto¢nost’, Ze znalost’ jazyka nemozno stotozfiovat’ s memorovanim
gramatickych pravidiel.

Sucasna odborna literatira vSak k tomuto protikladu pristupuje opatrnejSie. UCenie sa na
vyucovacej hodine, vedomé zameranie pozornosti na jazyk, precvicovanie a komunikaéné pouzivanie
jazyka nemozno vzdy striktne oddel'ovat’; v jazykovom vyvine zohravajii tlohu implicitné aj explicitné*
procesy (Ellis, 2015; Lightbown & Spada, 2021). Z hl'adiska vyucovania slovenského jazyka je to
mimoriadne dolezité: popri autentickej komunikacii, Glohach zameranych na vyznam a popri
komunika¢nych situaciach je potrebné aj vedomé pozorovanie jazykovych javov, kontrastivne
vysvetl'ovanie a postupne budované precvicovanie.

Jednym zo zékladnych pojmov osvojovania si druhého jazyka je input, teda jazykovy material, s
ktorym sa ziak stretava. Inputom moze byt re¢ ucitel'a, text v ucebnici, vypocuty dialdg, pisomné
zadanie lohy, digitalny obsah alebo akykol'vek jazykovy prejav v cielovom jazyku. Podl'a Krashena je
podmienkou osvojovania si jazyka zrozumitelny input, teda taky jazykovy material, ktory mierne
presahuje aktualnu Groven ziaka, ale vd’aka kontextu, predchadzajicim vedomostiam a podpore uéitel'a
je pre ziaka este spracovatelny (Krashen, 1982).

Samotny input viak nestadi. Ziak musi jazykové formy vnimat, interpretovat a vniitorne
spracovat’; preto sa zvyc¢ajne rozliSuje medzi inputom a intake. Intake predstavuje tu ¢ast’ inputu, ktora
sa skutoéne dostava do jazykového spracovania ziaka a moze prispievat’ k rozvoju jeho
medzijazykového systému.

V uceni sa jazyka zohrava zasadnt ulohu aj output, teda vlastnd jazykova produkcia ziaka. Podl'a
Swainovej® hypotézy outputu je input na osvojenie si jazyka nevyhnutny, nie vSak postacujici;
nevyhnutné je aj aktivne pouzivanie jazyka. Hovorenie a pisanie nie s iba ,,prezentdciou” uz
nadobudnutych vedomosti a zru¢nosti, ale predstavuji aj jednu z podmienok jazykového rozvoja. Ked’
sa ziak poktia vyjadrit' v cielovom jazyku, uvedomuje si medzery vo svojich jazykovych prostriedkoch,
spresfiuje vyznamy, skusa pouzivat jazykové formy a na zaklade spétnej vizby svoje vypovede upravuje
(Swain, 1985).

Z tohto dovodu nestaci, ak ziak na hodine jazyka iba po¢tva re¢ ucitel'a a rozumie jej. Potrebuje
aj situacie, v ktorych méze postupne a v bezpe¢nom prostredi sam vytvarat' vypovede v cielovom
jazyku. Najmad na prvom stupni je dolezité, aby sa produkcia nespajala s poziadavkou okamzite vytvarat’

2 Stephen Krashen (1941-) je americky lingvista a odbornik v oblasti vzdeldvania, znamy predovsetkym
svojou tedriou osvojovania si druhého jazyka. Jeho praca vyrazne ovplyvnila vyucovanie jazykov na celom
svete.

3 nevyjadreny priamo, skor nepriamo naznaceny alebo zahrnuty vo vyzname

4 vyjadreny priamo, jasne a jednozna¢ne

5 Merrill Swain je kanadska aplikovand lingvistka, zndma svojim vyskumom osvojovania si druhého
jazyka. Jej najvyznamnej$im prinosom pre vyskum osvojovania si jazyka je hypotéza outputu (Output
Hypothesis).
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bezchybné vety, ale riadené pouzivanie jazyka prisposobené vekovym osobitostiam Zziakov:
pomenuvanie, vyber z moznosti, kratku odpoved’, obmienanie vetnych modelov, dialdg, opis obrazka
alebo hravi komunikaciu v rolach.

Interakény pristup k osvojovaniu si druhého jazyka popri inpute a outpute zdoraziuje aj Glohu
komunika¢nej spoluprace. Podl'a interakénej hypotézy jazykovy rozvoj podporuje Gcast ziaka v
situaciach, v ktorych musi vyjednavat’ o vyzname, spitne sa opytat’, spresnit’ alebo preformulovat’ svoju
vypoved’ (Long, 1996). V takychto situaciach ziak iba neopakuje jazykové formy, ale riesi komunikaéné
problémy.

Otazka ucitel’a, odpoved’ spoluziaka, objasnenie nedorozumenia, opravna spitna vézba alebo
preformulovanie, ktoré pomaha porozumeniu, mézu upriamit’ pozornost’ ziaka na vztah medzi
vyznamom a jazykovou formou. Pri vyuc¢ovani slovenského jazyka je tak mimoriadne ddlezité, aby ziaci
neodpovedali iba na otazky ucitel’a v ramci frontalneho vyu€ovania, ale aby si mohli jazyk vyskusat’ aj
v parovych a skupinovych situaciach. Pri takychto aktivitach sa pozornost’ sustred’uje predovsetkym na
vyznam a splnenie Glohy: cielom komunikacie nie je precviCovanie jazykovej formy samo osebe, ale
rieSenie problému relevantného pre ziakov alebo ziskanie osobnej informacie.

Ustrednym pojmom pri opise jazykového vivinu ziaka je medzijazyk alebo interlanguage. Podl'a
Selinkera jazyk uciaceho sa nie je iba chybnou podobou ciel'ového jazyka, ale samostatnym, systémovo
sa vyvijajucim jazykovym systémom, v ktorom zohravaju tlohu vplyv prvého jazyka, spracovanie
inputu v cielovom jazyku, zov§eobechiovanie a stratégie ucenia sa (Selinker, 1972). Chyby ziakov nie
su iba nedostatkami, ktoré treba opravit', ale mozu byt aj prejavmi jazykového vyvinu.

V slovenskych vetach ziaka s mad’arskym materinskym jazykom sa moze napriklad prejavit
vplyv mad’arského slovosledu, logiky pripajania gramatickych morfém alebo odlisného fungovania
mennych kategorii. Z pedagogického hl'adiska nestaci tieto javy povazovat iba za ,nespravne
odpovede*; je potrebné porozumiet’ aj tomu, aké jazykové uvazovanie sa za nimi skryva.

Pri hodnoteni jazykového vyvinu nestaci sledovat’ vyluéne pocet chyb. Vo vyskume osvojovania
si druhého jazyka sa Casto pracuje s trojicou ukazovatel'ov: presnost’, plynulost’ a komplexnost’. Presnost’
vyjadruje, do akej miery ziak pouziva jazykové formy v sulade s normou ciel'ového jazyka. Plynulost
poukazuje na to, do akej miery dokaze komunikovat’ plynulo a bez nadmerného prerusovania prejavu.
Komplexnost’ zasa vyjadruje, do akej miery pouziva rozmanité a zlozitejSie jazykové prostriedky.

U zacinajucich zZiakov sa tieto tri oblasti nerozvijaju rovnakym tempom. Mdze sa stat’, ze jeden
ziak hovori vel'a, ale zatial nepresne, iny zas vytvara len malo viet, tie si vSak pomerne spravne.
Pedagogické hodnotenie musi zohl'adiiovat’ vyvinovy aspekt: nemé skumat’ iba to, ¢o v jazyku ziaka
este chyba, ale aj to, na akej urovni uz dokaze vytvarat' vyznam.

Proces osvojovania si jazyka ovplyviluju aj vek, motivacia, afektivne faktory, predchadzajuce
jazykové skisenosti a jazykové prostredie. Tymto faktorom sa podrobnejsie venuje nasledujica
podkapitola.

Poznanie zakladnych pojmov osvojovania si druhého jazyka je z hladiska vyucovania
slovenského jazyka dolezité preto, ze pomaha prekonat’ dva zjednoduSujice pohlady. Podla prvého
postacuje vyucovat' slovencinu ako cudzi jazyk prostrednictvom komunika¢nych hier a recovych
situacii. Podla druhého vedie k Gspesnému zvladnutiu jazyka predovsetkym podrobné vyucovanie
gramatickych pravidiel a ich nasledné overovanie. Vyskum osvojovania si druhého jazyka vsak ukazuje,
ze ani jeden z tychto pristupov sam osebe nestai. V procese ucenia sa musi dostat’ priestor
zrozumitelnému inputu, aktivnej jazykovej produkcii, interakcii, spitnej vizbe, vedomému pozorovaniu
jazyka aj postupnému spracovaniu rozdielov medzi materinskym a cielovym jazykom.

Zhrnuté: osvojovanie si druhého jazyka nie je linearny proces, nespociva iba v uceni sa pravidiel
aneprebieha u vSetkych ziakov rovnakym spdsobom. Jazyk ziaka je rozvijajuci sa systém, ktory formuja
input, output, interakcia, vplyv prvého jazyka, motivacia, afektivne faktory aj socidlne prostredie. Na
zaklade uvedeného vucovanie slovenského jazyka v $kolach s vyu€ovacim jazykom mad’arskym musi
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vychadzat’ z metodického pristupu, ktory rovnako vazne zohladiiuje komunikaciu, uvedomovanie si
jazykového systému a rozdielne vychodiskové jazykové podmienky Ziakov.

2.2

Zikladné pojmy osvojovania si druhého jazyka

Osvojovanie si druhého jazyka je proces, pri ktorom si ziak okrem svojho prvého
osvojeného jazyka osvojuje dalsi jazyk. Tento proces nespociva iba v ueni sa pravidiel:
jazykova kompetencia ziaka sa rozvija postupne a prechadza jednotlivymi
medzistupiiami.

Input je jazykovy material v cielovom jazyku, s ktorym sa ziak stretava, napriklad
re¢ ucitel’a, text v ucebnici, vypocuty dialog alebo digitalny obsah. Intake predstavuje
ta Cast inputu, ktord ziak skutocne spracuje a ktord sa moéze zaclenit do jeho
rozvijajuceho sa jazykového systému.

Output je vlastna jazykova produkcia ziaka: hovorenie, pisanie, odpovedanie,
tvorenie viet alebo akékol'vek vypoved’ v cielovom jazyku.

Jazykovy rozvoj ziaka podporuje aj interakcia, pretoze pocas komunikacie musi
spolo¢ne s partnerom objasiiovat’ a spresiovat’ vyznam, spétne sa opytat’, spresiiovat’ a
preformulovat’ svoje vypovede. Jazyk ziaka nie je iba chybnou podobou cielového
jazyka, ale predstavuje medzijazykovy systém, v ktorom zohravaju ulohu vplyv
materinského jazyka, input v cielovom jazyku, stratégie ucenia sa aj zovSeobeciiovanie.

Vyucovanie slovenského jazyka v Skolach s vyucovacim jazykom mad’arskym
moéze byt uspesné vtedy, ak zohladiuje zrozumitelny input, aktivnu jazykovi
produkciu, interakciu, vedomé pozorovanie jazykovych javov aj postupné spracovanie
rozdielov medzi materinskym a ciel'ovym jazykom.

Vek, motivdcia a jazykové prostredie

Uspesnost’ osvojovania si druhého jazyka ovplyviiuje viacero faktorov. Vek, motivécia a
jazykové prostredie vo vzajomnej suvislosti ovplyviiujt, do akej miery, akym tempom a na akej tirovni
si ziak osvoji novy jazyk. V skolach s vyuovacim jazykom mad’arskym su tieto tri faktory mimoriadne
uzko prepojené, pretoze skiisenosti ziakov so slovenskym jazykom vyplyvaju nielen z ich veku, ale aj z
prostredia, v ktorom zij, z rodinného zézemia a z predchadzajtcich Skolskych sktsenosti.

Uloha veku

Ulohou veku sa vyskum osvojovania si druhého jazyka zaobera uz dlhodobo. Vo viecobecnosti sa
Casto tvrdi, ze ,deti sa uCia jazyky lahSie“. Ide o Ciasto¢ne pravdivé tvrdenie, vyzaduje si vSak
spresnenie. Malé deti sa do jazykovych situdcii zapajaji prirodzenejsie, menej vedome a spravidla s
mensou mierou uzkosti. Pri dostato¢nom mnozstve a primeranej kvalite jazykového inputu sa moze
mimoriadne dobre rozvijat  ich vyslovnost’, intonacia a schopnost’ spracovat’ hovoreny jazyk.

Ucenie sa jazyka v Skolskom prostredi vSak nie je totozné s prirodzenym a intenzivnym
kontaktom s jazykovym prostredim, v ktorom sa dieta stretdva s jazykom prostrednictvom celého
komunikaéného systému kazdodenného Zivota. Ide o dolezity rozdiel, pretoze mnohi Ziaci v $kolach s
vyucovacim jazykom mad’arskym sa so slovenéinou pravidelne stretavaji iba pocas niekolkych
vyucovacich hodin tyzdenne, a to v pedagogicky vyrazne regulovanych komunikac¢nych situaciach.
Vyhoda nizsieho veku sa neuplatiiuje sama osebe, ale v spojeni s dostatoénym mnozstvom a primeranou
kvalitou jazykového inputu, interakciou a motivujucim prostredim.

Aj otazka kritického alebo senzitivneho obdobia si vyzaduje diferencované posudenie. Vyskumy
ukazuju, ze v urcitych oblastiach jazyka, najmé vo vyslovnosti a fonologickom spracovani, moze skory
zaCiatok skutone predstavovat’ vyhodu. Star§i Zziaci vSak disponuju vacsimi kognitivnymi,
metajazykovymi a ucebnymi a strategickymi zdrojmi: dokdzu vedomejSie rozpoznavat pravidla,
porovnavat’ ich, systematizovat a precvicovat’. Nemozno preto jednoducho tvrdit’, ze skorsi zaCiatok za
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kazdych okolnosti automaticky vedie k lepsim vysledkom. Skory zaciatok sa stava skutoc¢nou vyhodou
vtedy, ak je dlhodobo spojeny s kontinualnou, veku primeranou, zrozumitel'nou a prakticky vyuzitelnou
jazykovou skusenostou (Singleton & Ryan, 2004; Muioz, 2006; Nikolov & Mihaljevi¢ Djigunovic,
2006).

Z vekovych osobitosti ziakov prvého stupiia vyplyva pri rozvijani ich slovenského jazyka viacero
metodickych dosledkov. Pre mladsie deti je jazyk spojeny predovSetkym s Cinnost'ou, konkrétnou
situaciou, obrazom, pohybom, hrou a osobnou sktisenost'ou. Jazykové formy ako abstraktné gramatické
kategorie pre ne len tazko nadobudaju vyznam. Vyucovanie by malo vychadzat zo situacii, v ktorych
ziak rozumie, na ¢o dana jazykova forma slizi: na vyjadrenie ziadosti, odpovede, predstavenie sa,
pomenovanie predmetov, opis vlastnosti, vyjadrenie ¢innosti, opis obrazkov alebo jednoducht socialnu
interakciu.

Hravost’ vSak neznamena, Ze jazykové ciele ustupujii do izadia. Podstatou metodiky primerane;j
veku nie je to, aby bola vyucovacia hodina ,,l'ahka“, ale aby ziak mohol pouZzivat’ jazyk v postupne
budovanych situaciach, ktoré su spojené s jasnymi jazykovymi ciel'mi a prind$aju mu pocit Gspechu. Na
hodine slovenéiny na prvom stupni napriklad nesta¢i samotna hrava forma. Hra musi sluzit' na
precvicovanie konkrétnej jazykovej funkcie, napriklad vyberu z viacerych moznosti, kladenia otazok,
pomenuvania, prirad’ovania vlastnosti alebo formulovania kratkych odpovedi.

Motivdcia a afektivne faktory

Motivacia je dal§im vyznamnym faktorom osvojovania si druhého jazyka. Klasicky
socialnopsychologicky pristup nadvdzujuci na prace Gardnera a Lamberta rozliSoval medzi
integrativnou a inStrumentalnou motivaciou. Integrativna motivacia znamena pozitivny vztah ku
komunite pouzivajicej cielovy jazyk, k jej kultire a hovoriacim, zatial’ ¢o inStrumentalna motivacia sa
spaja skor s praktickymi cielmi, ako d’alSie $tidium, pracovné uplatnenie, Gspesné zaclenenie do
spolo¢nosti alebo splnenie poziadaviek skusok (Gardner & Lambert, 1972).

V pripade ziakov madarskej narodnosti na Slovensku mézu byt pritomné obe motivaéné
dimenzie, nadobudaju vsak Specificki podobu. Uzitoénost” slovenského jazyka z hl'adiska d’alSieho
Studia a spolocenského uplatnenia je zrejmd, emociondlny vztah k jazyku vSak mozu ovplyviiovat’
skusenosti so vztahmi medzi vd¢Sinou a mensinou, postoje v rodine, jazykové pomery v mieste bydliska
aj Skolské skusenosti. Motivaciu ziaka preto nemozno vysvetlit' iba tym, ze ,,vie, ze slovencinu bude
potrebovat™. Uvedomenie si uzito¢nosti jazyka samo osebe eSte nemusi viest’ k ochote hovorit, najma
ak sa pouzivanie slovenc¢iny v mysleni Ziaka spaja s neispechom, opravovanim alebo neistotou.

Ako vychodisko pri skimani motivicie mozno vyuzit Doérnyeiho® model L2 Motivational Self
System. Podl'a tohto modelu zohrava v motivacii u€it’ sa jazyk lohu idedlne jazykové ja, teda to, Ci si
ziak dokaze predstavit' seba samého ako uspe$ného pouzivatela cielového jazyka. Vyznamné je aj
jazykové ja vyplyvajuce z o¢akavani a povinnosti: ¢o od ziaka oakava rodina, $kola alebo spolo¢nost’.
Tretim faktorom je konkrétna skisenost’ s ucenim sa jazyka, teda to, aké skusenosti Ziak ziskava na
vyucovani, do akej miery vnima proces ucenia ako zrozumitelny, zvladnutelny a uspes$ny (Dornyei,
2005, 2009).

Tento pristup je z hl'adiska vyucovania slovenského jazyka prinosny, pretoze motivaciu nechape
ako nemennt danost, ale ako faktor, ktory mozno formovat’ a pedagogicky ovplyviiovat’. Ucitel’ sa teda
nestretadva s vopred danym motivaénym stavom Zziaka, ale sdm ho spoluutvéra: naroc¢nostou uloh,
spOsobom prace s chybami, vytvaranim bezpe¢ného priestoru na hovorenie a tym, ¢i ziak dostava
prilezitost’ na skuto¢nu, ale este zvladnutel'nu jazykovu ¢innost’.

V Skolach s vyucovacim jazykom madarskym byva vztah k slovenskému jazyku casto
ambivalentny. Ziak moZe suasne vnimat’ dolezitost’ jazyka aj tazkosti, ktoré st s nim spojené. Moze
vediet, Ze sloven¢inu bude potrebovat,, no zarovein sa moze obavat hovorit, vyhybat’ sa chybam alebo
vnimat’ slovensky jazyk ako jeden zo zdrojov Skolského neuspechu. Tato ambivalencia sa moze

© Zoltan Dornyei (1960-2022) bol aplikovany lingvista a psycholog mad’arského pdévodu. Patril k
poprednym odbornikom v oblasti osvojovania si druhého jazyka, priom sa vo svojom vyskume zameriaval najma
na motivaciu pri ueni sa jazykov a psychologické aspekty ucenia sa druhého jazyka.
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zosiliovat’ najmé vtedy, ak sa slovencina v $kole objavuje predovsetkym v situdciach spojenych s
hodnotenim vykonu a ziak ma malo prilezitosti vyskusat’ si jazyk bez tlaku, prostrednictvom kratkych
jazykovych jednotiek a v ¢iasto¢ne pripravenej podobe.

Motivacia v§ak nespociva iba v tom, ¢i ziak jazyk ,,ma rad*. DolezitejSou otazkou je, ¢i si vytvara
pocit vlastnej kompetentnosti: ¢i zaziva, Ze nieComu dokaze porozumiet, odpovedat, vytvorit’
jednoduché vety a zapojit' sa do kratkeho dialogu. Opakované malé, ale skutoéné Uspechy moézu
posiliiovat’ jeho sebaddveru a z dlhodobého hladiska aj motivaciu.

Ak sa ziak so slovenskym jazykom stretdva v bezpecnych, kazdodennych a pozitivnych
situaciach, moze si k nemu l'ahSie vytvorit' prirodzenejsi vztah. Takouto situaciou moze byt dobre
pripraveny dialog, predvidatelna rutina na vyucovacej hodine, opis obrazka pomocou spolo¢ne
vytvorenych vetnych modelov alebo aj rolova hra, v ktorej ziak nemusi hned’ hovorit’ uplne samostatne,
ale moze vychadzat' zo znamych jazykovych prvkov. Ak sa vSak so slovenskym jazykom spdja
predovsetkym skianie, opravovanie, neuspech, konflikt alebo spolo¢enské napitie, motivacia Ziaka aj
jeho ochota hovorit’ mézu slabnut’. Osobitne vyrazne sa to moze prejavit v kazdodennom pouZzivani
jazyka mimo skoly.

Uloha jazykového prostredia a 3koly

Mnozstvo a charakter slovenského jazykového inputu, ako aj predchadzajuce skisenosti s
pouzivanim jazyka sa moézu u ziakov toho istého ro¢nika vyrazne 1iSit. Niektori Ziju v obciach s
vaésinovym slovenskym obyvatel'stvom a pravidelne komunikuju po slovensky s priatelmi alebo
pribuznymi, ini vyrastaju prevazne v mad’arskom jazykovom prostredi a so slovenc¢inou sa stretavaji
takmer vylucne v $kole. Rovnaké ucivo preto méze — dokonca aj v ramci jednej triedy — nadvézovat’ na
vel'mi rozdielne vychodiskové podmienky, ¢o si vyzaduje metodicku diferenciaciu.

Uloha $koly je preto mimoriadne vyznamni najmé v komunitach, v ktorych maju Ziaci mélo
prirodzenych skusenosti so slovenskym jazykom. V takejto situacii $kola nielen systematizuje uz
existujuce jazykové vedomosti a zruénosti, ale v mnohych pripadoch sama vytvara prvy stabilny,
pravidelny a pedagogicky riadeny slovensky jazykovy input a pripravuje ziaka na pouzivanie jazyka
mimo $koly. Takato situacia predstavuje vel’kll zodpovednost: ak je Skola jedinym prostredim, v ktorom
sa ziak pravidelne stretava so sloven¢inou, vyucovanie jazyka sa nemoze obmedzit’ vyluéne na Glohy z
uéebnice, preklad alebo vyhladavanie chyb. Skola musi vytvarat' aj také jazykové situcie, ktoré aspoit
Ciasto¢ne nahradzaju nedostatok prirodzeného kontaktu so slovencinou.

Mozno skonstatovat, ze vek, motivacia a jazykové prostredie patria medzi kl'ucové faktory
osvojovania si druhého jazyka, ani jeden z nich vSak nemozno posudzovat’ izolovane. Skory zaciatok
nezarucuje Uspe$né osvojenie si jazyka, ak ho nesprevadza dostatok zrozumitenych a prakticky
vyuzitenych jazykovych skusenosti. Motivacia nemozno chapat’ ako vlastnost’ ziaka, ale vysledkom
skuisenosti s tspechom v triede, socidlnej atmosféry, sposobu prace s chybami a spologenskych
skusenosti spojenych s danym jazykom. Rozdiely v jazykovom prostredi $kola nedokaze tplne
odstranit’, moze ich v§ak metodicky premyslenym spdsobom zmiertiovat’: va¢§im mnozstvom riadenych
komunikaénych situdcii, opakovanim vetnych modelov, bezpe¢nymi prilezitostami na hovorenie a
zohl'adnovanim vychodiskovych jazykovych sktsenosti Ziakov.

2.3 Typologické rozdiely medzi madarskym a slovenskym jazykom

Jazykova typologia je odvetvie lingvistiky, ktoré porovnava jazyky na zaklade ich Strukturnych
vlastnosti. V prvom rade neskiima, ¢i su jazyky historicky pribuzné, ale aké fonologické, morfologické,
syntaktické a sémantické prostriedky pouzivaju. Typologické porovnavanie je mozné preto, ze l'udské
jazyky majii spoloéné a vzajomne porovnatelné urovne jazykovej organizacie. Tie sa vSak v
jednotlivych jazykoch mézu realizovat’ odliSnym sposobom.

1. Hovoreny jazyk sa nezaobide bez artikulovanych hlasok. Zvukovy systém hovorenych jazykov
tvori uréity pocet hlasok s konkrétnymi vlastnostami; spravidla medzi nimi rozliSujeme
samohlasky a spoluhlasky.
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2. Neexistuje hovoreny jazyk bez vyznamovych jazykovych jednotiek vytvorenych z hlasok.
Mobzu to byt lexikalne prvky, napriklad slova pomenuvajtice predmety a javy sveta, ¢innosti ¢i
vlastnosti, ako aj gramatické prvky, ktoré sa podiel'aju na vyjadrovani gramatickych vztahov.

3. Neexistuje jazyk bez viet alebo vypovedi s platnostou vety, teda bez $truktir, v ktorych sa
jazykové jednotky spajaju do vacsich vyznamovych celkov.

4. Neexistuje jazyk bez pravidiel alebo pravidelne sa opakujtcich vzorcov, ktoré uréuju,
a) ktoré hlasky a hlaskové spojenia sa mozu vyskytovat vedla seba,
b) ktorymi gramatickymi prostriedkami mozno vyjadrovat’ gramatické vztahy,
c) ako sa m6zu navzajom spajat’ slova, gramatické morfémy a vetné ¢leny.

Jazyky sa od seba nelisia tym, ¢i maju hlasky, slova, vety a pravidla, ale spésobom, akym tieto
prvky organizuju. Porovnanie mad’arského a slovenského jazyka je z hl'adiska vyu€ovania mimoriadne
dolezité, pretoze tieto dva jazyky sa odliSuju vo viacerych zékladnych Struktirnych vlastnostiach.
Madar¢ina patri prevazne medzi aglutinacné jazyky, v ktorom sa gramatické vyznamy Casto vyjadruji
postupnym pripajanim gramatickych morfém. Slovenéina je naproti tomu flektivnym jazykom, v ktorom
moze jedna koncovka sticasne vyjadrovat’ viacero gramatickych informacii. Pre Ziakov s mad’arskym
materinskym jazykom nie je tento rozdiel abstraktnou lingvistickou otazkou, ale zdrojom kazdodennych
tazkosti pri uceni sa: ovplyviiuje osvojovanie si sklofiovania podstatnych mien, zhody pridavnych mien,
¢asovania slovies, vizieb aj tvorby viet.

2.3.1. Fonologicka typoldgia

Fonologicka typologia porovnava zvukové systémy jazykov. Skuma, aky inventar samohlasok a
spoluhlasok majt jednotlivé jazyky, aké slabikové Struktiry umoziiujt, ako v nich funguje prizvuk,
dizka hlasok, intonécia a v niektorych jazykoch aj ton.

Pri porovnavani mad’arCiny a slovenciny nie je otdzka tonu podstatnd, pretoze ani jeden z tychto
jazykov nie je tonovym jazykom. Z hladiska vyuCovania st ovela dolezitejsie kvalita a kvantita
samohlasok, tvorenie slabik, spoluhlaskové skupiny, ako aj hlasky, ktoré sa v jednom jazyku vyskytuji
ako samostatné fonémy, zatial’ o v druhom chybaju.

Z fonologického hFadiska sa v madardine aj slovendine uplatiiuje dizka samohlasok,
samohlaskové systémy oboch jazykov viak nie st totozné. Ziakom s mad’arskym materinskym jazykom
modze sposobovat’ tazkosti napriklad vyslovnost’ slovenského nelabializovaného /a/, pretoze spisovné
mad’arské /a/ je labializovana, zaokrthlena hlaska. Pre ziakov so slovenskym materinskym jazykom,
ktori sa u¢ia po mad’arsky, moze byt naopak osobitne naro¢na vyslovnost’ hlasok ¢/4 a ii/ii, pretoze v
slovenskom hlaskovom systéme chybaju.

Aj v Strukture slabiky existuje medzi oboma jazykmi dolezity rozdiel. V mad’ar¢ine tvori jadro
slabiky spravidla samohlaska’. Medzi najjednoduchsie typy slabik patria:

a) V: a-u*-10, te-*a
b) CV, VC: ta*-1al,* el*-*ad
¢) CVC: lep*-ke,* ren*-del, la-*pdt

V slovencine mozu byt’ na rozdiel od mad’arc¢iny okrem samohlasok slabikotvorné aj niektoré
spoluhlasky. Funkciu jadra slabiky mozu plnit’ najmé /#/ a /I: krk, vik, prst, zmrzlina. Ich vyslovnost’
moze byt pre ziakov s mad’arskym materinskym jazykom naro¢na, pretoze v mad’aréine ma pri tvoreni
slabiky samohlaska ovel'a vyraznejsiu tlohu. Dalsiu tazkost’ moze pre madarskych Ziakov predstavovat
slovenska hlaska /x/, zapisovana pismenami ch. V spisovnej mad’ar¢ine /x/ nepredstavuje samostatnti
fonému, preto ju ziaci ¢asto vyslovuju ako [h]: chlapec — hlapec. Pri vyucovani je potrebné venovat’
osobitnu pozornost’ rozliSovaniu /4/ a /ch/. Vedomé osvojenie si vyzaduje aj slovenska hlaska /I’/, napr.
lud, lalia, dvojhlaska zapisovana pismenom &, napriklad kon, stol, ako aj existencia slovenskych

7'V = samohlaska (vokal); C = spoluhlaska (konsonant)
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dvojhlasok ie, ia, iu, napriklad v slovach mlieko, biely, piatok. Nejde iba o pravopisné osobitosti, ale o
javy dolezité aj z hl'adiska vyslovnosti, spracovania hovoreného jazyka a rozpoznavania slov.

Ziakom s madarskym materinskym jazykom moZu teda v slovenskom hlaskovom systéme
sposobovat’ tazkosti najma tieto javy:

e vyslovnost’ slovenského nelabializovaného a;

e rozliSovanie hlasky /x/ zapisovanej ako ch od hlasky /4/;

o slabikotvorné /r/ a /l/: krk, vik, prst;

o slovenské dvojhlasky: mlieko, biely, piatok;

dvojhlaska zapisovana pismenom &;

vyslovnost’ hlasky /F/;

hlaska /d/ a neistoty stuvisiace s jej pravopisom a vyslovnostou;
niektoré spoluhlaskové skupiny;

e spodobovanie spoluhlasok podl'a znelosti a neznelosti;

o slovensky rytmicky zakon.

V tychto pripadoch mozno ¢asto pozorovat’ vplyv hlaskového systému materinského jazyka,
ktory odbornd literatiira oznacuje ako interferenciu. Pri vyucovani slovenského hlaskového systému
preto nestaéi jednoduché predstavenie pismen a hldsok. Ziaci potrebuji sluchové rozlisovanie, vedomé
osvojovanie artikulacie, mnozstvo opakovania a také slova, v ktorych sa problémové hlasky vyskytuja
v prirodzenom a vyznamovo zmysluplnom kontexte (Pekarovicova, Zigové, Palcttova, Stefanik, 2005).

2.3.2 Morfologicka typoldgia

Morfologicka typologia skuma, ktorymi prostriedkami jazyky vyjadruji gramatické vyznamy a
gramatické vzt'ahy, napriklad ¢islo, pad, osoba, Cas, spdsob, uréitost’ alebo rod.

Jazyky mozu tu isti gramatickua kategoriu vyjadrovat’ roznymi spésobmi. Dobrym prikladom je
urcitost. V mad’ar¢ine je jednym z dolezitych prostriedkov jej vyjadrenia urcity ¢len a/az. V sucasnej
madar¢ine a/az funguje ako Clen, z historického hl'adiska vSak vznikol z ukazovacieho zdmena. To
znamena, ze jeho povod suvisi s ukazovacim zdmenom az, v sucasnej gramatickej funkcii ho vSak uz
neopisujeme ako ukazovacie zaémeno, ale ako urcity ¢len. UrCitost’ sa v mad’aréine moze prejavovat’ aj
v Casovani slovies: pri neur¢itom a ur¢itom predmete sa pouzivaji odlisné slovesné tvary.

V mad’arskom jazyku:

Latok egy érkezd buszt.

Ladtom az érkezd buszt.

Aj v angli¢tine sa ur€itost’ vyjadruje pomocou ¢lena, systém ¢lenov vSak funguje inak ako v
madarcine.

V anglickom jazyku:

I can see an arriving bus.

I can see the arriving bus.

V slovencine naproti tomu neexistuje gramaticky systém ¢lenov. Ur¢itost’ alebo neurcitost’ moze
sloven¢ina v pripade potreby vyjadrit inymi prostriedkami, napriklad kontextom, slovosledom,
ukazovacim zamenom alebo vyrazom oznacujiicim neurcitost’.

V slovenskom jazyku:

Vidim prichdadzajici autobus.

Vidim nejaky prichadzajuci autobus.

Vidim ten prichddzajuci autobus.

Slovenské priklady ukazuju, Ze slovencina nevyjadruje urcitost’ povinnym gramatickym prvkom.
V pripade potreby moze pouzit’ ukazovacie zdmeno alebo vyraz oznacujici neurcitost, napriklad ten
alebo nejaky, tieto prvky vsak plne nezodpovedaji systému mad’arskych ¢lenov a/az a egy.

Tradi¢na morfologicka typoldgia rozlisuje podl'a spdsobu vyjadrovania gramatickych vyznamov
niekol’ko zakladnych typov jazykov: izola¢né, aglutinacné, flektivne a polysyntetické. Je vSak dolezité
zd6raznit, Ze nejde o striktne oddelené kategorie. Cisto izolaény, &isto aglutinaény alebo &isto flektivny
jazyk sa v praxi takmer nevyskytuje. Jazyky vyuZzivaji rozliéné stratégie a popri dominantnom type sa
mozu v ramei jedného jazyka objavovat’ aj rieSenia typické pre iné morfologické typy.
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V izolanych jazykoch sa k slovam spravidla nepripajaju gramatické morfémy vyjadrujuce
gramatické kategorie. Gramatické vzt'ahy sa vyjadruji skor slovosledom, samostatnymi slovami alebo
Casticami. Z hl'adiska tejto ucebnice vSak nie je podstatny podrobny opis izolaénych jazykov, ale
uvedomenie si toho, Ze jednotlivé jazyky organizuji gramatickl informaciu rozdielnym spdsobom.

V aglutinanych?® jazykoch sa k slovam pripajajii gramatické morfémy, pricom kazda z nich
spravidla vyjadruje jeden pomerne presne vymedzeny gramaticky vyznam. Mad’ar¢ina ma prevazne
aglutina¢ny charakter:

A kényveket az asztalra teszem. *Dam knihy na stol.”

kényv+ -ek+ -et = kniha + mnozné ¢islo + akuzativ

asztal+ -ra = stol + gramatickd morféma vyjadrujuca smerovanie

tesz+ -em = sloveso + slovesna pripona vyjadrujuca 1. osobu jednotného ¢isla a urcité casovanie

Mad’ar¢ina vSak nie je Cisto aglutinanym jazykom. Slovesné pripony mozu napriklad sucasne
vyjadrovat’ viacero gramatickych informacii. V tvare feszem pripona -em oznacuje zaroveini 1. osobu
jednotného ¢isla aj urcité Casovanie, teda Casovanie slovesa s ur¢itym predmetom. Jedind morféma tu
teda vyjadruje dve gramatické kategorie. Ide uz o ¢rtu flektivneho typu. Mad’aréinu je preto vhodné
charakterizovat ako prevazne aglutinacny jazyk, v ktorom sa objavuj aj rieSenia iného morfologického
typu.

Vo flektivnych jazykoch jedna gramaticka morféma casto vyjadruje sucasne viacero
gramatickych kategorii. Slovencina sa v tradi¢nej morfologickej typologii zarad’'uje medzi flektivne
jazyky. Koncovky slovenskych podstatnych a pridavnych mien mézu napriklad stcasne vyjadrovat
¢islo, pad a gramaticky rod.

Knihy sii na stole.

Knihy sii na stoloch.

Knihy poloZim na stél.

Knihy poloZim na stoly.

Na uvedenych prikladoch mozno dobre vidiet, Ze v slovencine pri vyjadrovani priestorovych
vztahov spolu funguju predlozka a pad. Spojenia na stole a na stoloch vyjadrujt staticki polohu, preto
po predlozke na nasleduje lokal. Spojenia na stél a na stoly vyjadruji smerovanie, preto predlozka na
viaze akuzativ. V madarine sa naproti tomu statickda poloha a smerovanie vyjadrujii odlisnymi
gramatickymi morfémami: asztalon ’na stole’ — asztalra ’na stol’, asztalokon ’na stoloch’ — asztalokra
’na stoly’.

Flektivny charakter slovenciny sa prejavuje aj tym, ze popri koncovkach Casto dochadza k
zmenam slovného zékladu. Napriklad:

Zena — Zeny — Zien

Tvar Zien nevznika jednoduchym pripojenim koncovky, meni sa pri fiom aj slovny zaklad. Pre
ziakov s mad’arskym materinskym jazykom to moze byt mimoriadne naro¢né, pretoze v madaréine
Casto ocakdvaju transparentnejsie retazenie gramatickych morfém.

Rozpoznanie morfologickych rozdielov je dolezité preto, ze Cast’ chyb ziakov nevznikd z
nepozornosti, ale z prenaSania aglutinacného spdsobu organizacie mad’ar¢iny do flektivneho systému
slovenciny. Pedagogické dosledky tychto rozdielov rozobera podkapitola 2.3.4.

2.3.3. Syntakticka typoldgia

Syntaktickd typologia skiima, akym spdsobom jazyky usporadivaju zlozky vety a ktorymi
strukturnymi prostriedkami vyjadruj vztahy medzi vetnymi ¢lenmi. Jednym z najznamejsich kritérii
slovoslednej typologie je poradie podmetu, slovesného prisudku a predmetu v neutrdlnej vete. V
medzinarodnej odbornej literatlire sa zvyc€ajne pouzivaju oznacenia: S = podmet, V = slovesny prisudok,
O = predmet. Je vSak dolezité zdoraznit, ze O v tomto oznaCeni neznamena ,,iny vetny ¢len, ale

8 Slové aglutinacny a glutén majh spolo¢ny latinsky povod. Latinské gliiten znamena ,lepidlo, glej* a
aggliitinare ,,zlepit, spojit’ lepenim®. Oznacenie aglutinacnych jazykov poukazuje na to, ze gramatické prvky sa
akoby ,,prilepuju” k slovnému zakladu a jeden k druhému.
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predovsetkym predmet. Slovosled prislovkovych urceni, predlozkovych konstrukcii a d’alsich
rozvijajucich vetnych ¢lenov predstavuje osobitnu otazku.

Typologicka klasifikdcia spravidla vychadza zo zakladného slovosledu neutralnych
oznamovacich viet s predmetom. Na tomto zaklade sa najcastejSie uvadzaju tieto zakladné slovosledné
typy:

SOV = podmet — predmet — sloveso

napriklad v mad’aréine: Janos almat eszik. "Jan jablko je.”

SVO = podmet — sloveso — predmet

napriklad v angli¢tine: John eats apples.

v mad’arine: Janos eszi az almat. (nejde o neutralnu vetu)

v slovencine: Jan je jablko. (neutrdlna veta)

VSO = sloveso — podmet — predmet

napriklad v ir¢ine: /theann Sedn ull. 'Jan je jablko.”

Napriklad v mad’ar¢ine: Eszi Janos az almat. (nejde o neutralnu vetu)

Medzi najcastejsie zakladné slovosledné typy patria SOV a SVO, zatial’ ¢o VSO je zriedkavejsi.
Dalsie mozné poradia, napriklad VOS, OVS a OSV, sa vyskytuju podstatne menej &asto. Takato
typologicka klasifikdcia vSak predstavuje iba vychodisko. Nie kazdy jazyk mozno jednoducho
charakterizovat’ jedinym zakladnym slovoslednym typom, najmé ak slovosled zohrava vyznamnu tlohu
pri vyjadrovani informacnej $truktary vety.

Porovnanie madar¢iny a slovenéiny je z tohto hl'adiska mimoriadne poucné. V slovenéine je
kanonickym slovosledom neutralnej oznamovacej vety s predmetom poradie SVO (podmet — sloveso —
predmet). Ale v oboch jazykoch je mozny pomerne volny slovosled, tato volnost vSak neznamena
Tubovolnost. V madar¢ine slovosled tizko stvisi s topikovo-fokusovou’ trukttirou, teda s tym, o ¢om
sa hovori a ktory prvok vety nadobuda zvyraznenu informaé¢nt funkciu. Informacna Struktara je dolezita
aj v slovencine, jednotlivé slovosledné varianty sa vSak s gramatickou, $tylistickou a komunika¢nou
organizaciou vety spajaju odlisSnym spdsobom.

V madar¢ine mézu byt napriklad vSetky nasledujiice vety gramaticky spravne, nemaju vSak
rovnakt komunika¢nt hodnotu:

Péter konyvet olvas. ’Peter knihu cita’

Mozno ju interpretovat’ ako neutralnu vetu, napriklad ako odpoved’ na otazku: Mit csindl Péter?
,,Co robi Péter?«

Péter olvassa a konyvet. ’Peter Cita knihu.’

Ide o konstrukciu s ur¢itym predmetom, v ktorej hovoriaci odkazuje na konkrétnu, znamu knihu;
moze byt odpoved’ou na otazku: Ki olvassa a konyvet? ,Kto ¢ita knihu?*

A konyvet Péter olvassa. ’Knihu Peter Cita.’

Veta zdoraziuje, ze knihu ¢ita Péter, a nie niekto iny; moze byt odpovedou na otazku: 4 kényvet
ki olvassa? ,Kto &ita knihu?“

Péter a konyvet olvassa. ’Peter Cita ti knihu.’

Vo fokuse je kniha: Péter necita nieco iné, ale prave knihu; veta moze byt odpoved’ou na otazku:
Mit olvas Péter? ,,Co &ita Péter?*

V tychto prikladoch nejde jednoducho o to, ¢i ma madar¢ina slovosled ,,SOV* alebo ,,SVO*.
Slovosled sa podiel'a na spresfiovani vyznamu vety a na informa¢nom zvyrazneni jednotlivych jej
prvkov.

V slovencine ma neutralna oznamovacia veta s predmetom spravidla charakter SVO:

Peter cita knihu.

K Topik je struktirna a vyznamova zlozka vety, ktora slizi ako vychodisko vypovede, urcuje, o ¢om sa vo
vypovedi hovori, a spravidla nesie znamu informéciu, teda informaciu danu kontextom alebo vSeobecnymi
znalostami.

Fokus je Strukturna a vyznamova zlozka vety, ktora nesie najdélezitejsiu, novua alebo osobitne zvyraznentt
informéciu vypovede. Spravidla sa s nim spaja hlavny vetny prizvuk a ur¢ity sémanticky vyznamovy navyse, ¢asto
kontrastivneho, vylu¢ovacieho alebo identifikaéného charakteru.
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Slovosled v slovencine sa v§ak moze tiez menit’, najma ak chce hovoriaci informacne zvyraznit’
iny prvok:

Knihu Cita Peter.

,,Knihu ¢ita Péter, nie niekto iny.” Kto cita knihu?

Peter knihu Cita.

. Péter t knihu &ita.*/,,Peter knihu &ita.* Co robi Peter s knihou?

Slovenské priklady ukazuju, Ze ani tu slovosled nepredstavuje iba gramatické poradie prvkov, ale
suvisi s komunika¢nou organizaciou vety, vetnym prizvukom, kontrastom a typom vety. Mad’arské a
slovenské fokusové Struktiry vSak nemozno automaticky stotoziiovat’. To, ¢o sa v mad’aréine prirodzene
vyjadruje osobitnou fokusovou poziciou, sa v slovencine ¢asto vyjadruje inym slovosledom, prizvukom
alebo pomocou kontextu.

Dobre to ilustruju nasledujiice dvojice otazok a odpovedi:

Mit csindl Péter?

Péter konyvet olvas.

Co robi Peter?

Peter Cita knihu.

V tejto dvojici sa v oboch jazykoch komunikuje ¢innost’ a jej predmet. V mad’ar€ine je prirodzena
konstrukcia Péter konyvet olvas (SOV), v ktorej neurcity predmet stoji pred slovesom. V slovencine je,
naopak, ako neutralna odpoved’ prirodzenejsia veta Peter ¢ita knihu (SVO).

Ina situacia nastava, ak sa otazka zameriava na to, kto knihu ¢ita:

Ki olvassa a kényvet?

Péter olvassa a kéonyvet.

Kto cita knihu?

Knihu Cita Peter.

alebo v neutrélnejSom kontexte: Peter Cita knihu.

V slovencine je Knihu ita Peter slovosledom, ktory moze vyraznejsie zvyraznit' prvok Peter
umiestneny na konci vety. V mad’arCine sa, naopak, fokus nachadza v pozicii bezprostredne pred
slovesom: Péter olvassa a kényvet, pripadne pri vyraznejSom kontraste: A kényvet Péter olvassa.

Z toho vyplyva pre ziakov s madarskym materinskym jazykom viacero pedagogickych
dosledkov. Po prvé, slovenské vety nestaci vytvarat doslovne podla mad’arskych slovoslednych
vzorcov. Po druhé, slovosled sa nema vyucovat' iba ako gramatické pravidlo, ale v spojeni s
komunikaénymi situdciami a so Struktirami otazka — odpoved’. Po tretie, Ziaci by mali nadobudnut’
skusenost’, ze z tych istych slov mozno vytvorit’ viacero viet, tie v§ak nemusia mat’ vzdy rovnaky
vyznam ani nemusia byt prirodzené v rovnakych komunika¢nych situaciach.

Jednym z najucinnejsich spésobov vyucovania slovosledu je

vedomé precvi¢ovanie dvojic otizka — odpoved’. Ziaci sa nemaju naudit' iba to, kam sa v
slovenskej vete umiestiiuje podmet, sloveso alebo predmet, ale aj to, na akt otdzku dand veta odpoveda.
Napriklad:

Co robi Peter?

Peter cita knihu.

Co ¢ita Peter?

Peter Cita knihu./Peter Cita rozpravku.

Kto cita knihu?

Knihu Cita Peter./Peter Cita knihu.

Cita Peter knihu?

A'no, Peter Cita knihu./Nie, Peter necita knihu.

Takéto cvienia pomahaji ziakovi, aby sa neucil izolované vety, ale aby si spajal vetné Struktiry
s konkrétnymi komunikaénymi situdciami. Pri vyucovani slovenského jazyka je to mimoriadne dolezité,
pretoze medzi mad’arskym a slovenskym slovosledom existuji nielen formalne rozdiely, ale aj rozdiely
v informacnej Struktire.

Fonologické, morfologické a syntaktické rozdiely nie su iba rozdielmi na urovni lingvistického
opisu: priamo ovplyviiuju rozvoj slovenského jazyka u Ziakov s mad’arskym materinskym jazykom aj
metodické planovanie vyucovania. Tieto dosledky sumarizuje nasledujica podkapitola.
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Najddlezitejsie typologické rozdiely medzi mad’arskym a
slovenskym jazykom
Pri uceni sa slovenského jazyka maji pre ziakov s madarskym
materinskym jazykom osobitny pedagogicky vyznam najma tieto typologické
rozdiely:

1. rozdiely v hlaskovom systéme, napriklad slovenské /ch/, /I/,
dvojhlasky a slabikotvorné spoluhlasky;

2. rozdiel medzi aglutinaénym charakterom madar¢iny a flektivnym

charakterom slovenciny;

systém gramatickych rodov v slovencine;

odlisny vztah medzi pddmi a predlozkami;

5. odlisné fungovanie slovosledu a informacne;j Struktiry v mad’arcine a
slovencine.

= &9

2.3.4 Désledky typologickych rozdielov medzi madarcinou a slovencinou pri uéeni sa jazyka

Typologické rozdiely opisané v predchadzajicich podkapitolach sa pri uceni sa jazyka
neprejavuji ako abstraktné lingvistické problémy, ale ako konkrétne tazkosti ziakov. Ziak s madarskym
materinskym jazykom sa pri osvojovani slovenciny stretava s jazykovym systémom, ktory na viacerych
urovniach organizuje gramaticku informéciu odlisne od materinského jazyka ziaka. Osobitne vyrazne
sa to prejavuje pri sklofiovani podstatnych mien, v systéme gramatickych rodov, vo vztahu medzi
predlozkami a padmi, v slovoslede a pri vyjadrovani slovesnych vyznamov.

V madar¢ine mozno poradie a funkciu gramatickych morfém v mnohych pripadoch dobre
rozlisit', zatial' ¢o v slovenéine moZe jedna koncovka stcasne vyjadrovat viacero gramatickych
informdcii. Pri vyucovani slovenciny preto nestaci a ani nie je vhodné vyucovat’ iba izolované koncovky
alebo pravidla; ziaci si musia postupne osvojit’ aj to, Ze slovenské slovné tvary stvisia so sklofiovacimi
vzormi, gramatickym rodom, pAdom a syntaktickou funkciou slova vo vete.

mad’arsky slovensky
haz-ban v dome
haz-ak-ban v domoch

V madarskom tvare hdz-ak-ban sa mnozné Cislo a priestorovy vztah vyjadruju samostatnymi
gramatickymi morfémami. V slovenskom tvare v domoch je naproti tomu koncovka sucasne spéta s
padom, c¢islom a sklonovacim typom podstatného mena. Tento rozdiel vysvetluje, preco slovenské
sklofiovanie podstatnych mien nemozno vyucovat’ iba ako jednoduchy subor ,,padovych koncoviek*.

Pri vyucovani podstatnych mien je potrebné postupne si osvojovat’ sklofiovacie vzory, resp.
paradigmatické skupiny, napriklad chiap, Zena, mesto, srdce. Ucitel by mal vedome pracovat’ s
opakujiicimi sa formalnymi vzorcami. Ziak by mal postupne pochopit’, Ze slovenské slova nadobudaji
v roznych syntaktickych funkciach odli§né tvary.

Pri vyucovani gramatického rodu a zhody netreba vychadzat' z vysvetlovania abstraktnych
kategorii. Podstatné mena je vhodné od zaciatku prezentovat’ v opakujtcich sa spojeniach s pridavnym
menom a vo vetnych modeloch — napriklad novy stél, dobra zZena, malé mesto —, aby si ziaci osvojovali
vzorce zhody ako sucast’ slovnej zasoby.

Na prvom stupni mozno na tento ucel vyuzivat’ vizualne oznacenia, opakujice sa vetné modely,
kratke dialogy a riadené cvicenia. Cielom nie je abstraktné pomenovanie gramatickych rodov, ale
pravidelné pouzivanie tvarov, ktoré sa s nimi spajaju.

V mad’arskom a slovenskom jazyku je dolezitym typologickym rozdielom aj slovesny vid. V
systéme slovenskych slovies zohrava zakladnti ulohu to, ¢i sa dej vyjadruje ako prebiehajici, opakovany
alebo neukonceny, alebo ako ukoneny dej smerujuci k vysledku. Aj madar¢ina dokaze tieto
vyznamové rozdiely vyjadrit’, nevytvara vSak povinny systém organizovany do vidovych dvojic.
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Ziak s mad’arskym materinskym jazykom napriklad vnima rozdiel medzi vetami from a leckémet
"Pisem svoju domacu ulohu‘ a Megirom a leckémet 'Napisem svoju domdcu wilohu’, spravidla si tento
rozdiel neuvedomuje ako kategoriu slovesného vidu, v slovencine sa Casto prejavuje vo vidovych
dvojiciach: pisat’ — napisat, ¢itat' — precitat, robit — urobit.

Slovenské vidové dvojice tvoria samostatné lexikalne jednotky a v ramci toho istého
vyznamového okruhu vyjadrujii odliSny pohlad na priebeh deja. Vztah medzi nedokonavym a
dokonavym slovesom pritom nevznikd vzdy jednoduchym pridanim predpony; napriklad prepisat’ —
prepisovat’.

Z metodického hladiska je preto vhodné slovenské slovesa, pokial’ je to mozné, vyucovat’ v ramci
vidovych dvojic a v kratkych, vyznamovo zrozumitelnych situaciach:

pisat’' — napisat’

Citat' — precitat’

robit — urobit’

kupovat — kupit

prepisovat — prepisat’

Ziak sa nema nauéit’ dve slova s podobnym vyznamom, ale méa pochopit, Ze &leny slovesnej
dvojice zobrazuju dej odlisnym spésobom. Otazky — Co robi teraz? Co dokoncil? Co je uz hotové? —
prepéjaju jazykovu formu s vyznamom.

Poznanie typologickych rozdielov neznamend, Zze sa ziaci maju ucit’ lingvistické systémy.
Ucitel'ovi poskytuje potrebné odborné zazemie ktoré mu umoziiuje rozpoznat vplyv vzorcov
materinského jazyka a problematické §truktury vyucoval postupne, pomocou mnozstva prikladov,
riadeného precvi¢ovania a kontrastivneho vysvetl'ovania.

2.4 Psycholingvistické a metodické désledky morfologickej komplexnosti

V diskusiach o vyucovani slovenského jazyka sa Casto objavuje argument, ze ziaci $kol s
vyucovacim jazykom mad’arskym sa ucia anglictinu pomerne Uspesne, a preto by aj pri vyucovani
slovenciny stacilo pouzivat’ rovnaké komunika¢né metody. Tento argument v§ak nezohl'adiuje zasadny
rozdiel v §truktire oboch jazykov. Angli¢tina a slovencina nemaju rovnaku typologicku charakteristiku,
preto nie su rovnaké ani podmienky pouzivania jazyka na zaciatoénickej trovni.

Komunika¢né vyucovanie jazykov sa stalo vyznamnym smerom v druhej polovici 20. storocia,
najmé od 70. rokov. Jeho vznik izko suvisel s premenami britskej tradicie jazykového vzdelavania a s
modernizaciou vyucovania anglictiny ako cudzieho jazyka. Jednym zo zasadnych poznatkov
komunikaéného pristupu bolo, Ze ovladanie jazyka sa neobmedzuje na znalost’ gramatickych pravidiel:
ziak musi byt' schopny pouzivat jazyk v realnych alebo realistickych komunikacnych situaciach
(Richards & Rodgers, 2014).

Tento zékladny princip plati aj pri vyuCovani slovenského jazyka. Komunikacny pristup vSak
nepredstavuje subor metodickych postupov, ktoré mozno uplatiovat rovnakym spdsobom pri
vyucovani kazdého jazyka. Podmienky komunikécie su ¢iasto¢ne determinované samotnou Strukturou
osvojovaného jazyka, a preto mézu jednotlivé jazyky uz na zaciato¢nickej tirovni vyZzadovat' rozdielnu
mieru a odliSny charakter gramatickej podpory. Komunikacné modely a metdédy vytvorené pri
vyucovani anglitiny nemozno bez uprav preniest do vyucovania slovenského jazyka. Sucasna
angli¢tina nie je &isto izolaénym jazykom, ale skor vyrazne analytickym' a malo flektivnym
indoeurdpskym jazykom. To znamena, Ze pri vyjadrovani gramatickych vztahov zohravaju vyznamnu
ulohu slovosled, pomocné slovesa, predlozky a d’alsie samostatné funkéné slova, zatial’ o sklofiovanie
mennych slov a ¢asovanie slovies su podstatne obmedzenejsie ako v sloven¢ine (Haspelmath & Sims,
2010).

10 Analyticky jazyk je jazyk (z gréckeho analysis = rozklad), ktory gramatické vztahy, napriklad ¢as,
sposob, privlastiiovanie alebo vztah k predmetu, vyjadruje prevazne pomocou samostatnych funkénych slov,
napriklad predloziek a pomocnych slovies, a slovosledu, nie pripajanim gramatickych morfém k slovnému
zékladu. Jeho protikladom je synteticky jazyk (z gréckeho synthesis = skladanie, spajanie), ktory gramatické
vztahy a vyznamové odtiene vo vécsej miere vyjadruje pomocou gramatickych morfém pripajanych k slovnému
zakladu, a nie samostatnymi pomocnymi slovami.
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Ziak tak méze pri pouzivani angliétiny na za&iatonickej trovni v mnohych pripadoch vytvarat
jednoduché a zrozumitelné vypovede uz s obmedzenou slovnou zasobou a s pomerne malym
mnozstvom morfologickych znalosti. V slovenéine si naproti tomu uz vytvorenie jednoduchej vety
vyzaduje viacero morfologickych rozhodnuti. Ziak sarozhodujet’ nielen o tom, ktoré slovo chce pouzit’,
ale aj o tom, v akom tvare sa ma dané slovo vo vete objavit: aky gramaticky rod ma podstatné meno,
aky pad vyzaduje sloveso alebo predlozka, ako treba prisposobit’ tvar pridavného mena ¢i zdmena a aky
slovesny tvar zodpoveda vyznamu vety.

Rozdiel teda nespociva v tom, ze angli¢tinu mozno vyucovat’ komunikacne, zatial’ ¢o slovencinu
nie, ale v tom, ze komunika¢né pouzivanie slovenciny treba uz na zaciato¢nickej urovni vyraznejsie
podporovat’ morfologickymi vzorcami, cvi¢eniami zameranymi na zhodu a premyslene budovanymi
vetnymi ramcami.

Rozdiely medzi oboma jazykmi mozno zhrnut’ nasledujucim spdsobom:

Tabul’ka 2
Komunika¢né vyucovanie Komunikaéné vyuovanie
Charakteristika angli¢tiny na zaciato¢nickej slovanskych jazykov s
arovni bohatou morfologiou
Komunikaciu mozno na | Sklonovanie a ¢asovanie, zhoda

zaciato¢nickej urovni rozvijat aj s | a vztahy medzi padom a
pomerne  malym  mnozstvom | predlozkou si délezité uz pri
morfologickych znalosti; slovna | tvorbe jednoduchych viet.
zasoba a zakladny slovosled sa
daji pomerne rychlo vyuzivat' v
komunikacii.

Zrozumitel'na komunikécia je ¢asto | Nespravne  zvoleny  pad,
mozna aj napriek viacerym chybam | gramaticky rod alebo chybna
typickym  pre  zaCiatoc¢nikov, | zhoda moézu Tahko narusit
pretoze  morfologické  chyby | zrozumitel'nost’ alebo
nemusia  vyraznejSie  narusit’ | prirodzenost vypovede.
zakladny vyznam vety.
Ziak méZe uZ pomerne skoro zaZit, | PoGiatoény pokrok sa moZe
ze dokaze komunikovat’ aj s malou | javit' ako pomalsi, pretoze na
slovnou zasobou a pomocou | tvorbu pouzitelnych viet je

Uloha gramatiky v
zaliatoénej faze

Daésledky chyb

Vnimanie pokroku

jednoduchych Struktar. potrebné automatizovat’ vicsie
mnozstvo morfologickych
rozhodnuti.

Ucitel  ¢asto  vystupuje  ako | Popri podpore komunikacie ma
facilitator, komunikaény partner a | u€itel’ vyraznejsiu Glohu aj pri
Uloha utitela ten, kto ziaka povzbudzuje. vysvetlovani, systematizovani
a uvedomovani si jazykovych
VZOICOV.

Metodické skusenosti s vyu€ovanim pol’stiny a ¢estiny ako cudzich jazykov takisto poukazuju na
to, ze v slovanskych jazykoch s bohatou morfologiou nie si komunikaéné t'azkosti spdsobené iba
nedostato¢nou slovnou zasobou (Malolepsza & Szymkiewicz, 2010; Piotrowska-Rola & Porgbska,
2023; Stempek et al., 2010). Ziak asto prestane hovorit’ nie preto, Ze nemé ¢o povedat’ alebo nepozna
potrebné slovo, ale pre neistotu pri tvorbe spravnych tvarov: obava sa, ze pouzije nespravny pad,
gramaticky rod alebo nespravnu zhodu, a tak bude jeho vypoved’ chybna alebo t'azko zrozumitel'na.

V jazykoch s bohatou morfolégiou nestaci predpokladat’, ze ziak si fungovanie jednotlivych
tvarov osvoji intuitivne iba prostrednictvom komunikacie. Pri tvorbe vety musi sucasne venovat’
pozornost’ viacerym javom (ako sme uz uviedli vyssie): rodu, ¢islu a padu podstatného mena, vézbe
slovesa alebo predlozky, ako aj zhode pridavného mena a zamena. Zaciato¢nik spravidla nedokaze tieto
rozdiely pri tlohach zameranych na vyznam samostatne rozpoznat’ a usporiadat’ do systému; preto je
potrebné vedomé zameranie pozornosti na jazykovi formu a riadené precvi¢ovanie (DeKeyser, 2003).

Komunikacia a vedomé zameranie pozornosti na jazykovil formu sa navzajom nevylucuju. Za
dolezité vychodisko tu povazujeme vyulovanie zamerané na jazykova formu (form-focused
instruction), ktoré sa v odbornej literatiire o vyucovani druhého a cudzieho jazyka pouziva ako suhrnné
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oznacenie pedagogickych postupov zameriavajicich pozornost’ zZiakov na formalne vlastnosti jazyka
bez toho, aby sa komunikacny ciel’ pouzivania jazyka dostal do uzadia.

Jednym z vyznamnych pristupov v ramci tohto konceptu je Focus on Form — zameranie
pozornosti na jazykovu formu, ktory opisal Michael Long. Jeho podstata spociva v tom, Ze ucenie
prebieha predovsetkym prostrednictvom komunikacnych ¢innosti zameranych na vyznam, pozornost’
ziakov sa v8ak v pripade potreby kratko a cielene upriami na konkrétnu jazykovu formu (Long, 1991;
Long & Robinson, 1998). Jazykova forma teda nevystupuje samostatne ako izolovany gramaticky
obsah, ale dostava sa do centra pozornosti vtedy, ked” je potrebna na presnejSie porozumenie alebo
jazykova produkciu. Komunikacia tak zostava prvorada, ziak vSak nezostava bez podpory pri
problémoch so sklonovanim a ¢asovanim, zhodou ¢i pouzivanim padov

Pri interpretacii tohto javu poskytuje oporu aj teéria kognitivneho zat’aZenia (cognitive load
theory). Podl'a nej je efektivnost’ ucenia vyrazne ovplyvnena tym, akl zat'az kladie (iloha na pracovnu
pamit s obmedzenou kapacitou (Sweller, 1988). Pri produkcii re¢i v jazykoch s komplexnou
morfolégiou méze vyber spravnej padovej koncovky a zabezpeCenie zhody vyzadovat znacné
kognitivne zdroje a negativne ovplyvnit' plynulost prejavu. Ziak nedokaze venovat’ rovnakii mieru
pozornosti vyznamu aj zlozitej forme sucCasne; kapacita pracovnej pamiti sa rozdeluje medzi
uchovavanie a spracovanie informacii (Barrouillet & Camos, 2007). Ak vyber a zosuladenie
morfologickych tvarov trva prili§ dlho, informacie potrebné na produkciu vypovede sa mozu z pracovnej
pamiiti vytratit’ skor, nez ich ziak dokaze vyslovit’ (Skehan, 1998; Segalowitz, 2010).

Vyskum variantnosti morfologickych paradigiem v ceStine takisto naznaCuje, ze vyber
morfologického tvaru moze vyvolavat' neistotu aj u rodenych hovoriacich. Bermel a kol. v produkénych
ulohach s rodenymi hovoriacimi CeStiny skiimali paradigmatické bunky, v ktorych je pre ta ista
gramaticku funkciu k dispozicii viacero pouzivanych tvarov (overabundance), ako aj bunky, v ktorych
nie je ustaleny jednoznaény a v§eobecne pouzivany tvar (defectivity). Ich vysledky ukazali, ze najmé v
druhom pripade sa neistota vyrazne zvySovala: hovoriaci vytvarali vd¢sie mnozstvo rdznych tvarov,
CastejSie volili ind lexému alebo preformulovanie vypovede a v niektorych pripadoch sa
problematickému tvaru vyhli (Bermel et al., 2024). Tento poznatok mozno na vyucovanie slovenciny
ako druhého jazyka prenasat’ iba opatrne, dobre vSak ukazuje, Ze spracovanie bohatych flektivnych
paradigiem nie je iba otazkou znalosti pravidiel.

Na dalsi dolezity aspekt spracovania druhého jazyka poukazuje Competition Model, ktory
vypracovali Bates a MacWhinney. Podl'a tohto modelu pri jazykovom spracovani spolo¢ne posobia
rozne jazykové signaly (cues), napriklad slovosled, padové oznacenie, zhoda alebo sémantické
vlastnosti slov, ktoré pomahajt pri interpretacii vety. Pri u€eni sa druhého jazyka ma ziak spociatku
tendenciu prenasat’ do L2 spracovacie vzorce vytvorené v materinskom jazyku, ako aj vahu, ktora v
flom jednotlivym jazykovym signalom pripisuje. Ak vSak cielovy jazyk vyjadruje tie isté gramatické
vztahy pomocou inych formalnych signalov alebo ich odlisnej kombinacie, ziak musi tieto stratégie
spracovania postupne prestavat’ (MacWhinney, 1987, 1992).

Tento rozdiel moZno obzvlast’ dobre pozorovat’ v takych slovenskych konstrukciach, pri ktorych
je na vytvorenie spravnej vety potrebné suCasne zohladnit’ viacero morfologickych signéalov.
Nasledujtci priklad ilustruje, aké navzajom stvisiace procesy spracovania moze od ziaka s madarskym
materinskym jazykom vyzadovat’ vytvorenie jednoduchej mennej konstrukcie:

Vidim tvoju novi knihu.

Tento proces mozno ilustrovat’ na nasledujucej vete:

Vidim tvoju novi knihu.

Kym pri anglickej vete I see your new book sa hovoriaci po vybere slov moze opriet’ o zakladnu
slovoslednt schému, pri vytvarani slovenskej vety musi ziak v pracovnej pamiti vykonat’ viacero
navzajom suvisiacich operécii:

1. Vyber slov: vyberie lexikalne jednotky (vidiet, tvoj, novy, kniha).

2. Rozpoznanie vizby: vie, ze sloveso vidiet sa viaze s akuzativom.

3. Urdenie gramatického rodu: uvedomi si, Ze kniha je podstatné meno zenského rodu. Pracovna
pamét’ musi tato gramaticku vlastnost’ podstatného mena udrziavat’, kym sa jej prispdsobuje tvar zamena
a pridavného mena (Baddeley, 1992).

4. Morfologicka zhoda a tvorba prislu$nych tvarov:
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a) privlastiiovacie zameno pouzije v akuzative zenského rodu: tvoja — tvoju;

b) pridavné meno pouzije v akuzative Zenského rodu: novd — nowvii;

¢) podstatné meno pouzije v akuzative: kniha — knihu.

Problém moze d’alej zvySovat’ aj skutoénost, Ze ziaci maju tendenciu prenasat’ z prvého jazyka
to, ktoré jazykové znaky povazuju pri spracovani za hlavné oporné body (Odlin, 1989; Jarvis &
Pavlenko, 2008). Pri mad’ar¢ine ako L1 nemusia svoju pozornost’ zameriavat’ na tie isté znaky, ktoré st
rozhodujtce v Struktare slovenéiny. Vyskumy plynulosti v druhom jazyku poukazuji na to, ze ak sa
vybavovanie jazykovych foriem a vyber spravneho tvaru nezautomatizuju, produkcia reci sa moze
spomalit’ alebo sa moze stat’ prerusovanou (Segalowitz, 2010).

V jedinom mennom spojeni sa moze spajat’ viacero morfologickych premennych —rod, ¢islo, pad
a pri podstatnych menach muzského rodu aj Zivotnost' a nezivotnost. Pre ziaka s madarskym
materinskym jazykom je to nezvycajné, pretoze mad’arska akuzativna morféma nezavisi od rodu
podstatného mena a ostatné prvky spojenia sa s podstatnym menom nemusia zhodovat’. Ak sa uéivo
pokuisa siicasne zaviest’ tvary zenského rodu, muzského zivotného a nezivotného rodu aj stredného rodu,
uloha moze l'ahko viest’ ku kognitivnemu pretazeniu.

Z toho nevyplyva, ze by sa malo rezignovat’ na spravnost, ale Ze ju treba budovat’ postupne.
Efektivnejsie je, ak ucitel’ najprv vyberie jeden frekventovany vzorec a precvicuje ho vo viacerych
funkénych konstrukciach, napriklad zmenu -a — -u pri podstatnych menach zenského rodu: kniha —
knihu, Skola — Skolu, taska — tasku, az neskor zavedie d’alSie typy, napriklad nezivotné podstatné mena
muzského rodu, ktorych tvar v akuzative je spravidla zhodny s nominativom.

Morfologicka komplexnost' neznamena, ze slovencinu treba vyucovat’ menej komunikacne.
Znamena skor to, ze komunikaciu treba vo va¢sej miere podporovat’ vopred pripravenymi jazykovymi
Struktarami. Ziaci potrebujii vetné ramce, opakujtice sa vzorce a kritke dialogy, v ktorych sa gramaticka
forma nevyskytuje izolovane, ale spaja sa s konkrétnym komunikaénym zamerom.
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3. Pojem komunikaéného vyucovania jazykov

Pojem komunika¢ného vyucovania jazykov mozno presne pochopit’ iba vtedy, ak najprv stru¢ne
predstavime star$i pristup k vyucovaniu jazykov orientovany na gramatiku a jazykova formu, voci
ktorému komunikaény pristup priniesol zmenu v chapani jazyka aj v metodike jeho vyucovania.

Pocas znacnej Casti 20. storocia stalo v centre vyucovania jazykov predovsetkym poznavanie a
osvojovanie si jazykového systému. Ziak sa mal najprv naudit hliskovy systém, slovni zasobu,
gramatické pravidla, morfologické tvary a vetné $truktury a na tomto zaklade si nasledne vybudovat’
funkénu a prakticky vyuzite'nii znalost’ jazyka. Tento pristup vychadzal z predpokladu, ze zdkladom
ovladania jazyka je presna znalost’ jazykovych foriem a ich spravne pouzivanie (Richards & Rodgers,
2014).

Gramatickym orientovanym pristupom teda rozumieme spdsob vyuCovania jazyka, ktory
vychadza z jazykovych, predovsetkym gramatickych foriem. V centre pozornosti tejto metddy stoji
najmé otazka, ako tieto prvky spajat’ tak, aby vznikali gramaticky spravne vety. Vyucovanie preto ¢asto
vychadzalo z vysvetlovania pravidiel, systematizacie paradigiem, cvi¢eni zameranych na tvorbu viet,
prekladu a opravy chyb.

Tento pristup mal nepochybne vyznamnu ulohu pri rozvijani jazykovej spravnosti, postupne sa
viak Goraz zretel'nejsie ukazovali aj jeho obmedzenia. Ziaci si v mnohych pripadoch dokézali vybavit’
gramatické pravidla, analyzovat vety alebo vyriesit’ pisomné cvi¢enia, mali vSak t'azkosti v situaciach,
v ktorych mali jazyk pouZzivat spontanne, v interakcii s inymi a na dosiahnutie konkrétneho
komunikaéného ciel’a. Inymi slovami, znalost pravidiel sa nie vzdy premienala na prakticky vyuzitelni
znalost’ jazyka (Widdowson, 1978).

Na zéaklade tohto poznania sa postupne presadzoval jazykovopedagogicky pristup, ktory popri
osvojovani si jazykovych foriem kladol do popredia komunika¢ni funkciu jazyka. Koncepcia
komunika¢ného vyucovania jazykov nevznikla odmietnutim vyucovania gramatiky, ale z poznania, ze
gramatické vedomosti nadobudaju skutoénti pedagogicki hodnotu az vtedy, ked’ ich ziak dokaze
vyuzivat pri vytvarani vyznamu, v interakcii a pri dosahovani redlnych komunikac¢nych cielov (Hymes,
1972).

V sucasnosti patri komunikaéné vyucovanie jazykov medzi najcastejSie uvadzané, ale zaroven aj
najcastejsie zjednodusované pojmy modernej jazykovej pedagogiky. Privlastok ,.komunikaény* sa vo
vyucovani jazykov Casto pouziva ako vieobecna metodickéa poziadavka. Sotva najdeme ucebné osnovy,
ucebnicu ¢i pedagogicky program povazovany za moderny, ktory by sa v nejakej podobe neodvolaval
na komunikaéné zameranie. S tymto pojmom vsak treba narabat’ opatrne. Samotné odvolavanie sa na
komunika¢né vyucovanie jazykov nestati. Ak za nim nestoji jasnd jazykovoteoreticka,
jazykovopedagogicka a didakticka koncepcia organizacie ucenia, privlastok ,.komunikaény* zostava iba
moderne znejlicim oznadenim. Casté pouzivanie pojmu totiz ete nemusi znamenat' jeho presné
pochopenie. Prave naopak: ¢im viac sa komunika¢né vyucovanie jazykov stdva samozrejmym heslom,
tym vacsie je riziko, Ze sa jeho obsah rozostrie. Aj preto sa s nim spaja viacero mylnych predstav
(Richards, 2006; Richards & Rodgers, 2014).

Preto na zaciatku tejto kapitoly trochu netradi¢ne najprv objasnime, ¢o komunikaéné vyucovanie
jazyKov nie je.

1. mytus: Komunikaéné vyucovanie jazykov je jednoducho vyucovanie zaloZené na rozhovore.

Jednym z najcastejSich nedorozumeni je predstava, ze podstatou komunikaéného vyucovania
jazykov je to, aby Ziaci na hodine vel'a hovorili. Hovorenie je skuto¢ne délezitou su¢astou komunikacne
orientovanej jazykovej hodiny, samotné mnozstvo hovoreného prejavu vsak este nerobi z urcitej ¢innosti
komunika¢nu aktivitu.

Mechanické ¢itanie dialogu, opakovanie vopred naucenych viet alebo otazky a odpovede bez
skuto¢ného obsahu nemusia predstavovat’ redlnu komunikéaciu. V komunikacnej aktivite musia Ziaci
sprostredktivat’ ur€ity vyznam: pytaju si alebo poskytuju informacie, rozhoduju sa, rieSia problém,
vyjadruji nazor, dopinaju chybajuce informécie alebo spolo¢ne vytvaraji vyznam.
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Komunika¢né vyucovanie jazykov teda neznamena iba ,,nechat’ ziakov hovorit™, ale vytvarat
také ucebné situdcie, v ktorych ma pouzivanie jazyka realny alebo aspon pedagogicky autenticky ciel’,
pretoze kazda skutoéna komunikacia je spdta s urcitou funkciou (Littlewood, 1981; Richards, 2006).

2. mytus: Komunikacéné vyucovanie jazykov odmieta gramatiku

Dalgim &astym mytom je predstava, e v komunikaénom vyu&ovani jazykov nie je miesto na
vysvetlovanie gramatiky, vyucovanie pravidiel ani vedomé upriamovanie pozornosti na jazykovu
formu. Ide o mimoriadne $kodlivé zjednodusenie. Komunikaény pristup neznamena opustenie
gramatiky, ale jej funkéné chapanie (Richards, 2006).

Gramatické Struktary su potrebné preto, ze bez nich ziak nedokaze komunikovat' presne,
diferencovane a zrozumitel'ne. Rozdiel nespociva v tom, ¢i gramatiku vyucujeme alebo nie, ale v tom,
¢i ju chapeme ako izolovany systém pravidiel, alebo ju prepajame s vyznamom a pouzivanim jazyka.

Pri rozvijani slovenciny u ziakov s mad’arskym materinskym jazykom je to mimoriadne délezité.
V podmienkach organizovaného vyucovania nemozno morfologicky systém slovenciny, padovy
systém, Casovanie slovies ani pravidla zhody osvojit’ vyluéne prostrednictvom spontannej komunikacie.
Komunikaény pristup tu nenahradza vedomé budovanie gramatickych znalosti, ale uréuje jeho ciel’
naucené jazykové formy sa musia premenit’ na prakticky vyuzitel'nu jazykovi kompetenciu (DeKeyser,
2003; Richards, 20006).

3. mytus: Komunikacna hodina je volnd, nestruktirovand konverzdcia

Mnohi stotoziuji komunikaéné vyucovanie s vol'nymi, otvorenymi rozhovormi. Do ur¢itej miery
je to pochopitel'né, pretoze komunikacia skuto¢ne predpoklada ur¢it mieru otvorenosti. Komunikac¢ne
orientovana jazykova hodina vSak nie je neusporiadany rozhovor, ale premyslene naplanovany ucebny
proces.

Ucitel’ musi presne vediet, ktoré jazykové alebo gramatické prvky, slovnt zasobu, komunikacné
zamery, interakéné vzorce ¢i stratégie chce rozvijat’. Dobra komunika¢na uloha ma svoj ciel’, jazykova
pripravu, spdsob realizacie aj spétni vizbu. Volnost’ sama osebe nie je pedagogickou hodnotou. Stava
sa fiou az vtedy, ked’ podporuje jazykovy rozvoj ziakov (Littlewood, 1981; Richards, 2006).

4. mytus: KaZdd prdca vo dvojiciach alebo v skupindch je komunikacnd

Préca vo dvojiciach a v skupinach sa ¢asto spdja s komunika¢nym vyucovanim jazykov, nie kazda
spolupraca medzi ziakmi vSak predstavuje komunikaciu. Ak Ziaci vo dvojiciach opakuji rovnaky vetny
model alebo spoloéne vypliajii gramaticky pracovny list, mbze ist’ o uZitoéné precviovanie, nemusi
vsak ist’ o komunika¢nu aktivitu. To neznamend, Ze precviovanie vetnych modelov nema na hodine
svoje miesto pri osvojovani ur¢itych gramatickych javov. Nacvicené prvky vsak treba nasledne zaclenit’
do zivého pouzivania jazyka a urobit’ z nich sucast’ re¢i.

Komunikacny charakter vznikd vtedy, ked” medzi ziakmi dochadza k skuto¢nej vymene
informacii, ked’ maji moznost’ vol'by, musia sa rozhodovat, vytvarat' vyznam alebo riesit’ problém.
Rozhodujtica teda nie je organizaéna forma prace, ale komunika¢na povaha ulohy. Aj otazka ucitel'a
polozena celej triede moéze mat’ komunikacny charakter, zatial' ¢o tloha vo dvojici méze byt uplne
mechanicka (Littlewood, 1981; Richards, 2006).

5. mytus: V komunikaénom vyucovani jazykov sa chyby nemaju opravovat

Komunikaény pristup neznamena, ze chyby s nepodstatné. Znamena skor to, Ze spdsob a
nacasovanie opravy chyb treba prisposobit’ komunikaénému cielu. Nie kazdi chybu je potrebné
okamzite opravovat’ spdsobom, ktory prerusi vypoved’, pretoze to méze narusit’ plynulost’ hovorenia a
znizovat’ ochotu Ziaka hovorit. Ddsledné ignorovanie chyb vSak moze viest' k nepresnému pouzivaniu
jazyka, k upeviiovaniu chybnych foriem a k nejednoznaénym ¢i tazko zrozumitelnym vypovediam
(Lyster & Ranta, 1997).

Ucitel’ musi zvazit', ktoré chyby brania porozumeniu, suvisiace s aktudlnym uc¢ivom, pravidelne
sa opakujuce a ktoré je vhodné rieSit' prostrednictvom odloZenej spétnej véizby. Komunikacné
vyucovanie jazykov neznamena vyucovanie bez opravy chyb, ale vedomu a pedagogicky odovodnenii
spétnu vizbu (Lyster & Ranta, 1997).
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6. mytus: Komunikaéné vyucovanie jazykov funguje iba pri pokroCilych Ziakoch

Casto sa stretdvame s nazorom, 7e komunikovat’ mozno az vtedy, ked’ ziak uz ,,vie dost™. Takéto
chapanie povazuje komunikaciu za konecny vysledok ucenia sa jazyka, nie za sucast samotného
ucebného procesu. Komunikaény pristup naopak vychadza z toho, ze zmysluplné situacie pouzivania
jazyka mozno vytvarat’ uz na zaciato¢nickej Grovni.

Na prvom stupni to neznamena dlhé a zlozité rozhovory, ale jednoduché, dobre pripravené
komunikaéné Cinnosti: predstavenie sa, vyber z viacerych moznosti, kladenie otdzok, pomeniivanie
predmetov, porovnavanie obrazkov, pokyny sprevadzané pohybom, kratke odpovede, ustalené
komunikaéné formulacie ¢i hravii vymenu informécii. Komunikacia za¢iato¢nika je sice obmedzena, aj
napriek tomu v8ak moze mat’ konkrétny ciel’ a socialny vyznam (Littlewood, 1981; Richards, 2006).

7. mytus: Komunikacné vyucovanie jazykov je totoZné s vyucovanim prostrednictvom hier

Hravost’ je dolezitym metodickym prostriedkom, najmé pri praci s detmi, nie je vSak totozna s
komunika¢nym vyucovanim jazykov. Hra moéze mat’ komunikacény charakter, ak Ziaci musia pomocou
jazykovych prostriedkov dosiahnut’ uréity ciel’, vymienat’ si informacie alebo sa rozhodovat’. Hra vSak
moze predstavovat’ aj ¢isto mechanické opakovanie (Littlewood, 1981).

Otazkou nie je, ¢i je hodina hrava, ale aky jazykovy a komunikacny rozvoj konkrétna hra
podporuje. Hravost’ nezaruCuje osvojovanie si jazyka; pedagogicktl hodnotu nadobuda az vtedy, ked’ je
spojena s jasnym ucebnym cielom.

8. mytus: Komunika&né vyucovanie jazykov moZno uplatriovat rovnhakym spésobom v kaZdom jazykovom
a vzdeldvacom kontexte

Zakladné principy komunika¢ného vyucovania jazykov maju vSeobecnti platnost’, ich
uplatiiovanie vSak vzdy zavisi od konkrétneho jazykového, spolocenského a vzdelavacieho kontextu.
Int situaciu predstavuje vyucovanie anglitiny ako cudzieho jazyka niekolko hodin tyzdenne a int
vyucovanie slovenéiny ako Statneho jazyka v $kolach s vyucovacim jazykom mad’arskym. V druhom
pripade sa s jazykom spajaju nielen funkcie suvisiace s vyuCovanim, ale aj spolocenské, pravne,
identitné funkcie a funkcie suvisiace s d’al$im vzdelavanim (Richards & Rodgers, 2014).

Nestaci automaticky preberat’ komunikaéné techniky zname z vyuCovania anglictiny. Pri
vyucovani slovenéiny treba zohladiiovat jazykové vychodisko Zziakov s mad’arskym materinskym
jazykom, Struktirne rozdiely medzi mad’ar¢inou a slovencinou, odli$né jazykové prostredie ziakov, ako
aj skutoénost’, Ze v niektorych regionoch sa ziaci mimo $koly stretavaju s prirodzenym slovenskym
jazykovym inputom v mensej miere.

9. mytus: V komunikacnom vyucovani jazykov staci zvolit , situdcie zo Zivota“

Téma blizka redlnemu Zivotu je dolezit, av§ak este nerobi z hodiny komunikaént hodinu. Témou
modze byt nakupovanie, cestovanie, rodina ¢i Skola, no ak tloha spoc¢iva iba v memorovani zoznamov
slov alebo v mechanickom prekladani viet, nejde automaticky o komunika¢nt ¢innost’. Naopak, aj menej
kazdodenna téma moze byt komunikacna, ak sa ziaci skuto¢ne podielajii na vytvarani vyznamu.

Komunikaény charakter nevyplyva iba z témy, ale predovsetkym zo Struktiry ulohy. Ma vypoved’
konkrétny ciel’? Existuje medzi u€astnikmi informaény rozdiel? Musia sa rozhodnut'? Musia nie¢omu
porozumiet’, nie¢o odovzdat’, transformovat’ alebo vytvorit? Ma ziak moznost’ vlastnej vol'by? Tieto
otazky su dolezitejSie nez to, ¢i samotna téma posobi ,,ako zo zivota® (Littlewood, 1981; Richards,
2006).

10. mytus: Komunikacéné vyucovanie jazykov je metdda, ktorti mozno jednoducho ,zaviest”

Komunikaéné vyucovanie jazykov nie je jedinou technikou ani hotovym receptom. Nemozno ho
zaviest’ iba tym, ze do ucebnice pridame viac dialogov, projektov alebo skupinovej prace. Vyzaduje
zmenu celkového pristupu: inak treba uvazovat’ o tom, ¢o znamena ovladat’ jazyk, o aktivite ziaka, o
chybe, tllohe ucitel'a, poradi uciva aj o hodnoteni (Richards & Rodgers, 2014).

Ak sa komunika¢né vyucovanie jazykov prejavuje iba v povrchovych prvkoch, zatial ¢o
hodnotenie je nad’alej zalozené najmé na tvorbe gramaticky spravnych viet, preklade alebo izolovanej
gramatickej spravnosti, v praxi nedochadza k skuto¢nej metodickej zmene. Komunikaény pristup moze
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fungovat’ iba vtedy, ak su ciele, ucivo, Glohy a hodnotenie navzajom zostladené (Richards & Rodgers,
2014).

3.1. Co teda rozumieme pod komunikaénym vyucovanim jazykov?

Komunikaéné vyucovanie jazykov je jazykovopedagogicky pristup, v ktorého centre nestoji
samotné osvojovanie jazykového systému, ale zmysluplné, ciePavedomé a socidlne pouZivanie
jazyka. Ziak nema vediet iba to, i je veta gramaticky spravna, ale aj kedy, komu, v akej situdcii, s
akym zamerom a akou formou ju moéze povedat alebo napisat. Inymi slovami, cielom je, aby
porozumenie vypovedi malo pre ziaka zmysel a aby jeho vlastna vypoved’ plnila urcita funkciu, teda
aby skutoéne chcel nieCo komunikovat. Tento pristup chape ovladanie jazyka nielen ako znalost
pravidiel, ale ako komunikaénti schopnost’ (Hymes, 1972; Canale & Swain, 1980).

Komunika¢né vyucovanie jazykov nie je jedinou pevne vymedzenou metoédou, ale siiborom
zakladnych principov. Podl'a Richardsa predstavuje CLT — communicative language teaching — subor
principov tykajucich sa ciel'ov jazykového vyucovania, povahy ucenia sa jazyka, typov aktivit v triede,
ako aj uloh ucitela a Ziaka. Opitovne vSak treba zdoraznit, Ze komunika¢né vyucovanie jazykov
neznamena opustenie gramatiky, volni konverzaciu ani vyluéné rozvijanie hovorenia: cielom je
sucasne rozvijat’ plynulost’ aj spravnost’ (Richards, 2006).

Teoretické vychodiska komunika¢ného pristupu mozno odvodit’ od koncepcie komunikacnej
kompetencie amerického lingvistu a sociolingvistu Della Hymesa (1927-2009). Hymes rozsiril
chomskyovsky pojem jazykovej kompetencie!! o socidlnu a kult@irnu primeranost’ pouZivania jazyka:
hovoriaci musi vediet’ nielen vytvarat’ gramaticky spravne vety, ale aj posudit, ¢i je dana jazykova forma
v konkrétnej komunikacnej situdcii primerana a prijatelna (Chomsky, 1965; Hymes, 1972).

3.2 ZloZky komunikacénej kompetencie

Komunika¢na kompetencia, ktora je jednym z ustrednych pojmov komunikaéného vyucovania
jazykov, pozostdva z viacerych navzajom suvisiacich zloziek. Model Canaleovej a Swaina (1980)
rozliSoval gramatickt, sociolingvistickli a strategicki kompetenciu, Canale (1983) k nim ako
samostatnii zlozku pridal aj diskurznti kompetenciu. Neskorsi pedagogicky model Celce-Murciovej,
Dornyeia a Thurrellovej (1995) opisuje komunikacni kompetenciu prostrednictvom diskurznej,
jazykovej, akcionalnej, sociokulturnej a strategickej kompetencie.

Gramaticka kompetencia znamena znalost’ formalneho systému jazyka: hlaskového systému,
pravopisu, slovnej zasoby, morfologie a syntaxe. V komunikacnom pristupe sa tato kompetencia
nestraca, ale nadobuda funkénu ulohu: Zziak si napriklad osvojuje asovanie slovies, padové koncovky
alebo slovosled preto, aby dokézal vyjadrovat’ vyznam presnejsie a zrozumitelnejsie (Canale & Swain,
1980; Canale, 1983).

Sociolingvistickda kompetencia znamena vediet, ¢i je pouzitd jazykova forma primerana
konkrétnej komunikacnej situacii. Inak hovorime s priatelom, ucitelom, pracovnikom uradu alebo s
neznamym dospelym ¢lovekom. Patri sem zdvorilost’, spdsob oslovenia, tykanie a vykanie, register,
socialna vzdialenost’ a znalost komunika¢nych noriem prislusného jazykového spolocenstva (Canale &
Swain, 1980; Canale, 1983).

Diskurzna kompetencia znamena schopnost’ vytvarat' a interpretovat’ sivislé dlhsie prejavy,
dialogy, rozpravania alebo pisomné texty. Nestaci vytvarat’ jednotlivé izolované vety; pouzivatel’ jazyka
musi vediet’, ako sa vety navzajom prepajaju a ako sa vytvara pribeh, vysvetlenie, list alebo kratke
vyjadrenie nazoru (Celce-Murcia et al., 1995).

I Noam Chomsky (1928) je americky lingvista, filozof, kognitivny vedec, politicky myslitel' a
spolocensky kritik, jedna z najvplyvnejSich osobnosti modernej lingvistiky. Podl'a jeho tedrie ma kazdy clovek
vrodenu jazykovi schopnost’ (faculty of language), ktora umoziiuje detom osvojit’ si materinsky jazyk v
pomerne kratkom Case aj na zaklade obmedzeného jazykového inputu. Jednym z ustrednych pojmov tejto
koncepcie je jazykova kompetencia. Jazykova kompetencia oznacuje implicitni znalost’ jazyka uloZeni v
mysli hovoriaceho a posluchaéa, ktora mu umoziuje vytvarat’ a rozumiet' neobmedzenému mnozstvu gramaticky
spravnych viet v materinskom jazyku, a to aj vtedy, ak sa s nimi predtym nikdy nestretol.
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Strategicka kompetencia je schopnost’ udrziavat komunikaciu aj vtedy, ked’ su jazykové
znalosti ziaka neuplné. Predstavuje stibor verbalnych a neverbalnych komunikaénych stratégii, ktoré sa
aktivuju s cielom prekonat’ alebo kompenzovat” komunika¢né t'azkosti. Patri sem napriklad opisné
vyjadrenie, dopliiujuca otazka, ziadost’ o spresnenie, pouZitie gesta, zopakovanie vypovede, oprava
alebo vyjadrenie toho ist¢ého vyznamu jednoduchSou jazykovou Strukturou. Tato kompetencia je
mimoriadne ddlezita najma u deti, ktoré sa u¢ia druhy jazyk, pretoze ispesna komunikacia neznamena
hovorit’ bez chyb, ale dokéazat’ sa aktivne podielat’ na vytvarani vyznamu.

Tabul’ka 3

Znamend znalost’
formalneho systému
jazyka: slovnej
zasoby, vyslovnosti,
pravopisu,
gramatickych Struktar
a tvorby viet.

Ziak vie, Ze jednym
zo sklofiovanych
tvarov slova chlapec
je napriklad chlapca,
alebo dokaze vytvorit’
jednoduchu vetu:
Dievca cita knihu.

Je zakladnym
predpokladom toho,
aby ziak dokazal
vytvarat’ zrozumitel'né
a jazykovo prijatené
slovenské vety. Sama
osebe viak na Gispesnu
komunikéciu nestaci.

Znamena vediet, Ze
pouZivanie jazyka
zavisi od
komunikacnej
situacie, vztahu medzi
hovoriacimi,
zdvorilosti a
spolocenskych a
kultarnych noriem.

Ziak si uvedomuje, Ze
ucitel'a oslovi inak
ako spoluziaka: Dobry
den, pani ucitelka. —
na rozdiel napriklad
od Ahoj, Peter.

Je mimoriadne délezita
v mensinovom
prostredi, pretoze ziaci
si musia osvojit’ nielen
gramatické Struktary,
ale aj sposob
pouzivania slovenciny
v rozliénych
spolocenskych
situdciach.

Znamena schopnost’
uskuto¢novat’

Komunikacia nie je iba
vytvaranie viet, ale aj

pomocou jazyka konanie
komunikaéné ¢innosti: | Napriklad: Mézem ist' | prostrednictvom
poziadat’ o nieco, von?; Prosim si vodu.; | jazyka. Preto si ziaci
polozit’ otazku, Mpyslim si, Ze...; na hodinach
odpovedat, predstavit | Dakujem pekne. slovenéiny musia

sa, vyjadrit’ nazor, precvicovat’ aj
poziadat’ o dovolenie konkrétne

alebo pod’akovat’. komunikaéné zamery.
Znamena schopnost’

usporiadat’ vety a Spéja jednotlivé
vypovede do stvislého | Ziak o obrazku Ciastkové kompetencie
textu alebo nehovori iba v v realnom pouzivani
hovoreného prejavu. izolovanych vetach, jazyka. Ciel'om nie je

Patri sem kohézia,
koherencia,
udrziavanie témy,
prispdsobenie sa typu
textu a vytvaranie
dialogu.

ale suvisle opise, kto
je na obrazku, kde sa
nachadza, ¢o robi a ¢o
sa moze stat’ d’alej.

produkcia izolovanych
slov alebo viet, ale
vytvorenie
zrozumitel'nej a
suvislej vypovede.

Znamend vyuZivanie
verbalnych a
neverbalnych stratégii,
pomocou ktorych
hovoriaci udrziava
komunikaciu, ked
nieco nedokéze presne
vyjadrit, nieComu
nerozumie alebo
narazi na

Ak ziak nepozna
slovo dazdnik, moze
ho opisat to, ¢o
mdame, ked’ prsi, alebo
poziadat’ o pomoc:
Ako sa povie po
slovensky...?

Ziaci asto
komunikuju s este
neuplnou znalostou
jazyka. Strategicka
kompetencia im
pomaha, aby nezostali
ticho, ale dokazali
preklentt’ medzery vo
svojich jazykovych
znalostiach.
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Preco je dolezita pri
Kompetencia Co A? Jednoduchy priklad vyucovani
slovenského jazyka?
komunikaény
problém.

Podl'a neskorsiecho modelu Celce-Murciovej, Dérnyeia a Thurrellovej diskurzna kompetencia
znamena schopnost’ Ziaka usporiadat’ vety, vypovede a reCové akty do stivislého a koherentného textu
alebo hovoreného prejavu. Patri sem napriklad kohézia, koherencia, udrziavanie témy, prispdsobenie sa
typu textu a vytvaranie dialdgu. Ich model je pre vyucovanie jazykov dolezity, lebo komunikaénu
kompetenciu neopisuje ako abstraktny lingvisticky pojem, ale ako subor schopnosti, ktoré mozno
cielene vyucovat’ a rozvijat' (Celce-Murcia et al., 1995).

nasleduju za sebou v
zrozumitel'nom a
logickom poradi.

Tabulka 4
iy fovasheool PouZivanie spojok.
sudrznost’ textu. Patria , POJOK, Pomaha ziakovi, aby
. . zamen, opakovania a . ,
. sem jazykové p 7 . nehovoril alebo nepisal
Kohézia . . odkazovacich vyrazov: I A
prostriedky, ktoré Dievéa ie v kuchyni. Ona iba izolované vety, ale
prepajaju jednotlivé vety vari éa J Y vytvaral suvisly text.
a Casti textu. v
lC())ZIil:;EJ:ﬁ(\)/?ssﬁ) }:;,th;;u Pri opise obrazka ziak Ziak tak nevytvara iba
T egxt ‘e koherentny ) najprv pomenuje osoby, | gramaticky spravne vety,
Koherencia izl }f ked' my§lie};1ky potom povie, ¢o robia, a | ale aj zmysluplnt a

napokon moze vyjadrit’
jednoduchy zaver alebo
domnienku.

zrozumitel'na vypoved’,
ktora mozno l'ahko
sledovat’.

UdrZiavanie témy

Znamena schopnost’
hovoriaceho alebo
pisatel'a hovorit’ ¢i pisat’
o tej istej téme vo
viacerych vetach bez
neoddévodneného
prechodu k inej téme.

Ziak hovori o rodine na
obrazku a vSetky jeho
vety sa viazu na tto
tému: kto je na obrazku,
kde sa nachadzaji a ¢o
robia.

Je mimoriadne doleZité
najmé na prvom stupni,
pretoZe Ziaci ¢asto
produkuju iba jednotlivé
slova alebo vety; cielom
je postupne rozvijat’
dlhsiu a suvisla
vypoved'.

Prispésobenie sa typu
textu

Znamena, ze hovoriaci
alebo pisatel’ rozpozna,
aky typ textu ma
vytvorit', a tomu
prispdsobi svoje

Inak formuluje opis
obrazka, predstavenie sa,
kratky pribeh alebo
prosbu.

Na hodine slovenéiny
nestaci vyucovat’ slova a
jednotlivé vety; ziak sa
musi naucit’ aj to, ako
funguje opis, dialog,
rozpravanie alebo

Vytvéranie dialogu

pouzivanie jazyka. jednoduché vyjadrenie
nazoru.
Je zakladnou sucastou
Znamena schopnost’ komunikacnej
aktivne sa zapajat’ do kompetencie, pretoze
rozhovoru: ziak vie — Ako sa volas? — Volam | pouzivanie jazyka

polozit’ otazku,
odpovedat’, reagovat,
spitne sa opytat’, zacat’
alebo ukongit’ rozhovor.

sa Anna. A ty? alebo: —
Co robis? — Citam knihu.

neznamena iba
vytvaranie viet, ale aj
nadvidzovanie a
udrziavanie kontaktu s
inymi l'ud’mi.

Na zaklade prac Canaleho a Swainovej (1980), Canaleho (1983), ako aj Celce-Murciovej,
Dornyeiho a Thurrellovej (1995).

3.3 Miesto gramatiky v komunikacnom vyucovani jazykov

V suvislosti s komunikaénym vyucovanim jazykov sa ¢asto stretdvame s mylnou predstavou, ze
tento pristup je ,,proti gramatike*. Komunika¢ny pristup ulohu gramatiky nepopiera, ale prisudzuje jej
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iné miesto: gramatika nie je samoucelnym stiborom pravidiel, ale prostriedkom presnej, diferencovanej
a komunikacnej situdcii primeranej komunikécie (Richards, 2006).

Aj na komunika¢ne orientovanej hodine je potrebné vedomé zameranie na gramatiku,
precvicovanie, oprava chyb a systematizacia. Rozdiel spo¢iva v tom, ze gramaticka forma by sa mala
podla moznosti objavovat’ v spojeni s vyznamom a pouzivanim jazyka. Nestac¢i naucit’ Ziakov
sklofiovaciu alebo ¢asovaciu paradigmu; treba zaroven ukazat, v akych komunikacnych situaciach,
vetach a na vyjadrenie akych vyznamovych rozdielov sa pouziva. Je to mimoriadne dolezité pri
vyucovani slovenciny ziakov s mad’arskym materinskym jazykom, kde sa vzhl'adom na typologické
rozdiely medzi oboma jazykmi nemozno vyhnut' vedomému upriamovaniu pozornosti na jazykovi
formu.

Moderné komunika¢né vyucovanie jazykov sa usiluje prepajat’ pouzivanie jazyka zamerané na
vyznam so zameranim pozornosti na jazykovi formu (focus on form). Podstatu pristupu focus on
form sme uz podrobnejsie vysvetlili v predchadzajacej kapitole; tu iba pripominame, Ze tento pojem
oznacuje cielené upriamenie pozornosti na jazykovu formu, ktoré sa objavuje v ramci vyucovacich
¢innosti orientovanych predovsetkym na vyznam (Long, 1991; Doughty & Williams, 1998; Ellis, 2015).

Tabulka 5
Jazykovy jav Preco je focus on form opodstatneny? Komunikaéna situacia
Sklofiovanie a Madarské a slovenské konstrukcie nemozno Opis obrazka: Vidim mamu / otca /
pouZzivanie padov mechanicky navzajom stotoziiovat’. dieta.

Ziak s mad’arskym materinskym jazykom nemusi
Slovesny ¢as a vid vzdy vediet, ktory slovensky slovesny tvar je v
danej situacii potrebny.

Rozpravanie pribehu: ¢o sa deje teraz,
Co sa stalo vcera.

Zhoda v rode, ¢isle a pade nema v mad’ar¢ine Opis predmetov a 0sob: maly chlapec,
Zhoda . - 25 g oo
rovnaku podobu ako v slovenéine. mala Skola, malé dieta.
IR ] 2 . . Tvorba jednoduchych tvrdeni a
Informacna Struktira slovenskej vety sa nie vzdy L ,
Slovosled 5 B 7 odpovedi: Konyvet Péter olvas vs.
zhoduje s mad’arskym slovoslednym vzorcom. o
Knihu cita Peter.
. Madarskym padovym morfémam casto
Predlozkové YL IV SToud
9 . zodpovedaji v sloven¢ine predlozkové
konstrukcie

konstrukcie.

V tejto kapitole zastavame nazor, ze komunikacné vyucovanie slovenského jazyka v $kolach s
vyucovacim jazykom madarskym nemdze byt vyuCovanim bez gramatiky, pretoze morfologicky a
syntakticky systém slovenéiny si u ziakov vyzaduje vyrazni mieru vedomého osvojovania a
uvedomovania si jazykovych foriem. Cielom vSak nie je samoucelné ucenie sa pravidiel, ale to, aby
znalost jazykovych foriem podporovala skutocné porozumenie hovorenému jazyku, produkciu
hovoreného prejavu a tvorbu textu (Long, 1991; Doughty & Williams, 1998; Ellis, 2015).

3.4 Uloha ucitela a Ziaka

V komunika¢nom pristupe sa uloha ucitel'a meni, jej vyznam sa v§ak neznizuje. Do popredia sa
dostava planovanie situacii pouzivania jazyka, zabezpeCenie primeraného jazykového inputu,
organizovanie interakcie, interpretacia chyb a sledovanie pokroku Ziakov. Ulohou ugitel'a je vytvéarat
také situdcie, v ktorych ziaci ciel'ovy jazyk skutone potrebuju pouzivat'.

Suéasne sa stava aktivnejsou aj tloha Ziaka. Ziak nevystupuje iba ako prijimatel’ a reproduktor
jazykového obsahu, ale kladie otazky, odpoveda, rozhoduje sa, spolupracuje, vytvara vyznam, skusa
nové jazykové prostriedky, robi chyby a opravuje ich. Chyba sa v tomto pristupe nechape ako jav,
ktorému sa treba za kazdii cenu vyhnut, ale ako prirodzena sucast jazykového vyvinu. To vSak
neznamena, ze chyby s nepodstatné. Ucitel musi zvazit, kedy je potrebna okamzita oprava, kedy
postacuje odlozena spitna véizba a kedy je dolezitejsie zachovat’ plynulost’ komunikécie nez ju prerusit’
kvoli formalnej spravnosti.
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3.5 Wucovanie zaloZené na ulohdch a Cinnostiach

V dalsom vyvoji komunika¢ného vyucovania jazykov ziskalo vyznamné miesto tlohovo
orientované vyucovanie jazykov.

V ulohovo orientovanom pristupe nie je zakladnou jednotkou ucenia nevyhnutne gramaticka
Struktara, ale komunikaénd uloha, ktoru treba splnit. Moze ist’ napriklad o naplanovanie trasy,
porovnanie informacii, prijatie spoloéného rozhodnutia pri rieSeni problému alebo pripravu kratkej
prezenticie. Komunikacné a Cinnostne zamerané chépanie jazyka ziskalo vyznamné miesto aj v
Spolo¢nom eurdpskom referenénom rameci pre jazyky z roku 2001 a nasledne v jeho dopliiujicom
zvézku z roku 2020 (Companion Volume). Dopliujuci zvdzok z roku 2020 rozsiruje povodny ramec
najmd o podrobnejsi opis mediacie, online interakcie, ako aj plurilingvalnej a plurikultirnej
kompetencie. Na tomto mieste sa zameriame na dva aspekty — mediaciu a online interakciu.

Mediacia vo v§eobecnom vyzname znamena sprostredkovanie. Vo vyucovani jazykov vSak nejde
o preklad v uzkom zmysle slova, ale o také jazykové ¢innosti, pri ktorych pouzivatel’ jazyka ulahcuje
porozumenie informéaciam, vyznamom alebo myslienkam a ich d’aliie sprostredkovanie. Ziak napriklad
spristupiiuje text alebo informaciu inym tym, ze ich zhrnie, preformuluje, vysvetli, prelozi, vyberie
podstatné informacie alebo poméha ucastnikom komunikacie navzajom si porozumiet. Mediacia v
tomto zmysle neznamena iba sprostredkovanie informacii, ale aj podporu spolo¢ného rozvijania pojmov
a myslienok, vzdjomného porozumenia a samotnej komunikacie.

Online interakcia v ramci CEFR Companion Volume znamend, Ze pouzivatel jazyka
komunikuje v digitilnom prostredi. Nejde teda iba o ,,pouZivanie internetu“. Ziak napriklad
komunikuje prostrednictvom chatu, piSe komentare, zucastiiuje sa videohovoru, kladie otazky a
odpoveda na online platforme alebo prostrednictvom nej riesi tlohu spolo¢ne s inymi.

Ani tu nie je v centre pozornosti samostatné precvi¢ovanie jazykovej formy, ale to, aby ziak
pouzival jazyk v digitadlnom prostredi na dosahovanie realnych komunikacénych cielov (Council of
Europe, 2001, 2020). Na hodine sloven¢iny modze ist’ aj o vel'mi jednoduché aktivity, napriklad Ziaci
napisu po slovensky kratku spravu do triednej skupiny, odpovedia na pozvanie, poloZia otazku na online
platforme, spolo¢ne vytvoria jednoduchy digitalny plagat alebo zahraju situaciu videohovoru.

Pri vyuCovani slovenského jazyka vSak komunikacny ciel nemozno oddelit od jazykovej
spravnosti. Vzhl'adom na $truktirne rozdiely medzi mad’aréinou a slovencinou samotna komunikaéna
prax nestaci na to, aby sa potrebné jazykové formy dostatocne upevnili iba posobenim jazykového
inputu na vyucCovacej hodine a aby sa ich pouzivanie postupne zautomatizovalo. Potrebné su
kontrastivne vysvetlenia, postupné budovanie gramatickych znalosti, mnozstvo jazykovych vzorov,
opakovanie, vetné modely a vedomé prepéjanie formy s vyznamom. Komunikaény pristup podriaduje
gramatické, lexikalne a fonologické znalosti komunika¢nym ciel'om. Otazkou teda nie je — a treba to
opakovane zdoraziovat —, ¢i je potrebné vyucovat’ gramatiku, ale ako sa znalost’ Struktiry jazyka stava
nastrojom porozumenia hovorenému jazyku, produkcie hovoreného prejavu, Citania, pisania a
socialneho pouzivania jazyka.

Teoreticky ramec pre takéto chapanie poskytuje ulohovo orientované vyucovanie jazykov a
¢innostne zamerany pristup. Medzi nimi existuje uzKy vzt'ah a v praxi ich nemozno vzdy jednoznacne
oddelit’. Oba pristupy vychadzaji z toho, Ze ucenie sa jazyka neznamena iba osvojovanie si jazykovych
foriem, ale pouZivanie jazyka na dosiahnutie uré&itého ciel’a. Ziak prostrednictvom jazyka kladie otazky,
odpovedd, ziada alebo poskytuje informacie a nadvidzuje kontakt. V tomto zmysle je aj ulohovo
orientovany pristup formou jazykového konania. Ziaci neprecvicujii gramatické struktiry alebo slova
izolovane, ale pouzivaju ich pri rieSeni konkrétnej tlohy na vyucovacej hodine.

Rozdiel medzi ulohovo orientovanym vyucovanim jazykov a ¢innostne zameranym pristupom
spoéiva predovietkym v trovni, na ktorej sa na vyucovanie pozeraji. Ulohovo orientované vyucovanie
oznaCuje spdsob organizacie vyucovacieho procesu: ucitel’ vytvara ulohy, pri ktorych ziaci musia
pouzivat’ jazyk na dosiahnutie konkrétneho ciela. Moze ist’ napriklad o simulaciu nakupnej situacie,
otazku na cestu a vysvetlenie trasy, vytvorenie pribehu podl'a obrazka, spoloéné naplanovanie programu
alebo porovnanie informacii. Takéto typy tloh ugditelia prirodzene pouzivaju uz dlhodobo, ¢asto bez
toho, aby ich vyslovne oznacovali ako sucast’ ulohovo orientovaného alebo Cinnostne zameraného
pristupu.
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Cinnostne zamerany pristup poskytuje v porovnani s tym §ir§i teoreticky ramec. Nejde o
vytvaranie Gplne novych typov tloh, ale o vedomejsie planovanie uz znamych vyucovacich ¢innosti.
Otazkou nie je iba to, aku hru, pracu vo dvojiciach alebo situaéni aktivitu pouzijeme, ale aj to, na aké
jazykové konanie dand tloha Zziaka pripravuje. Tento pristup pomaha vymedzit $irsi ciel’ jazykového
konania. Co bude Ziak po splneni tilohy vediet urobit’ lepsie? Dokaze poziadat o pomoc? Dokéze si
vybrat' a zdovodnit' svoje rozhodnutie? Dokédze reagovat’ na Zziadost? Dokaze sprostredkovat
informaciu? Dokéaze sa zapojit' do kratkeho kazdodenného dialogu? Cinnostne zamerany pristup teda
pomaha zabezpecit, aby uloha na vyucovacej hodine nebola samoucelnou aktivitou, ale stvisela s
realnym pouzivanim jazyka.

Je to mimoriadne ddlezité pri vyucovani slovenciny ako druhého a Statneho jazyka v Skolach s
vyuGovacim jazykom madarskym. Ziaci nepotrebuju sloven¢inu iba na splnenie poZziadaviek
vyucovacej hodiny, ale aj v $kolskych, kazdodennych a spoloCenskych situaciach, v ktorych jej
pouZivanie predstavuje realnu komunikaénu potrebu. Pri planovani Gloh nesta¢i pytat’ sa, aka slovnii
zasobu alebo gramatick $trukturu chceme precvicit’. Treba premysliet’ aj to, akll funkciu dané jazykova
forma plni, s akou situdciou sa spaja a aké konanie ziakovi umoziiuje. Napriklad vyucovanie zdvorilej
ziadosti neznamena iba precviCovanie urcitej jazykovej Struktury, ale aj pripravu ziaka na to, aby
dokazal poziadat’ o pomoc v obchode, v $kolskej situacii alebo vo formalnej$ej komunikacii.

Ulohovo orientované a &innostne zamerané vyucovanie teda nepredstavujii dva protikladné
pristupy. Mozno ich skor chapat’ tak, Ze tlohovo orientovany pristup poskytuje metodicki oporu pri
organizacii kokrétnej prace na vyucovacej hodine, zatial’ ¢o ¢innostne zamerany pristup vymedzuje Sirsi
ciel, ku ktorému by mali tieto ulohy smerovat’. Ciel'om nie je, aby ucitel’ na kazdi hodinu vymyslal
novy, napadity typ ulohy, ale aby ulohy vedome prepajal s pouzivanim jazyka, komunikacnymi
funkciami a redlnymi alebo modelovymi zivotnymi situdciami ziakov. Vyucovacie Cinnosti tak
nezostavaju izolovanymi cviceniami, ale stavaju sa prostriedkami postupného budovania prakticky
vyuzitelnej znalosti slovenského jazyka (Pozri Nunan, 2004; Ellis, 2003; Council of Europe, 2001,
2020).

3.6 Struénd charakteristika predmetu Slovensky jazyk a slovenskd literatira v Stdtnom
vzdeldvacom programe pre zdkladné vzdeldvanie (2023)

Podl'a aktualne ucinného znenia zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky
zakon) je tatny vzdelavaci program zavaznym vychodiskom na vypracovanie $kolského vzdelavacieho
programu, na tvorbu a posudzovanie edukaénych publikacii, ako aj na hodnotenie vysledkov ziakov (§
6 ods. 6).

Skolsky vzdelavaci program je zakladnym dokumentom $koly, podFa ktorého sa uskuto&iiuje
vychova a vzdelavanie; vydava ho riaditel’ Skoly po prerokovani v pedagogickej rade a rade $koly a
musi byt v stlade s prislusnym Statnym vzdelavacim programom (§ 7 ods. 1-3). Skolsky vzdelavaci
program obsahuje okrem iného ucebny plan a ucebné osnovy (§ 7 ods. 4 pism. e—f). Ich pojmové
odlisenie spresiuje § 9 ods. 67 zakona: ucebny plan predstavuje rozpracovanie ramcového ucebného
planu na urovni Skoly, kym ucebné osnovy konkretizujii vychovno-vzdelavacie ciele a vzdelavacie
Standardy podl'a ro¢nikov v sulade s uéebnym planom $kolského vzdelavacieho programu. Dokument
Statny vzdelavaci program pre zdkladné vzdeliavanie bol schvaleny 31. marca 2023; zakladné skoly st
povinné postupovat’ podl'a neho najneskor od Skolského roka 2026/2027, poéniic prvym roénikom.
Centralne stanoveny SVP nepredpisuje hotové pripravy na vyulovacie hodiny, ale vymedzuje
kompetencie, ktoré maju ziaci dosiahnut’, vzdelavacie Standardy a suvisiaci obsahovy rdmec.

Praca ucitel'a na vyucovacej hodine sa realizuje v ramci tohto systému vztahov: na zaklade
centralneho ramca a $kolského vzdelavacieho programu ucitel’ voli ciele, obsah, metddy, organiza¢né
formy prace a ulohy. Planovanie vyucovania teda neznamena mechanické uplatiiovanie centralne
stanoveného Standardu, ale zosulad’ovanie §tatneho ramca, Skolského programu, osobitosti konkrétnej
skupiny ziakov a odbornych rozhodnuti ucitela.

V SVP je vyulovaci predmet Slovensky jazyk a slovenskd literatiira zaradeny do asti venovanej
slovenskému jazyku ako druhému jazyku a vztahuje sa na narodnostné $koly s vyucovacim jazykom
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madarskym a na narodnostné triedy. Vyslovne, expressis verbis'?, formulovanym cielom predmetu je,
aby sa ziaci naucili komunikovat’ po slovensky v beznych a $kolskych komunika¢nych situaciach,
pri¢om sa zdoraziiuju praktické pouzivanie jazyka, efektivna komunikacia a ¢innostne zamerany pristup.
Jedna z kl'i¢ovych formulacii dokumentu uvadza: ,,Vychodiskom vyucovacieho predmetu slovensky
jazyk a slovenska literattra je komunikativne vyu€ovanie, komunikativny pristup k tvorbe koncepcie a
stratégie vyucovania.“ Toto tvrdenie nemozno chapat’ iba ako vSeobecntl deklaraciu, pretoze dokument
medzi faktormi, ktoré treba zohladnovat, uvadza aj tematické jazykové modelovanie, principy
vyucovania cudzich jazykov, jazykové prostredie, jazykové schopnosti ziakov, osvojeny jazykovy kod
a vek.

Komunikacny pristup sa premieta aj do Struktury vzdelavacich Standardov. Dokument ¢leni
komunika¢nii kompetenciu na pragmatickl, jazykovu a sociolingvalnu zlozku a prepaja ich s
jazykovymi funkciami, slovnou zéasobou, vyslovnostou, gramatickymi javmi a sociokultiirnou
primeranostou. Mimoriadne délezité je, Ze dokument vyslovne pocita aj s oporou o mad’ar¢inu ako
materinsky jazyk: pri osvojovani si slovenciny treba vychadzat’ z podpory mad’arského jazyka a obsah,
metody, formy a tempo vyuCovania prisposobovat’ jazykovym schopnostiam ziakov pri doslednom
uplatiiovani komunikac¢ného pristupu. Na tom istom mieste sa uvadza aj poziadavka vyucovat’ funként
gramatiku slovenCiny v systematickej konfrontacii s gramatikou mad’ar¢iny. Je to podstatné, pretoze
dokument nepredpisuje komunika¢né vyucovanie bez gramatiky, ale funkéné a kontrastivne vyucovanie
gramatiky podriadené¢ komunikaénym ciel'om.

Komunika¢né prvky mozno identifikovat' aj na Grovni samotnych §tandardov. V 1. cykle je
napriklad medzi cielmi uvedené, aby ziak pouzival jednoduché pokyny a pozdravy, dokazal
komunikovat’ v beznych praktickych situaciach, viest’ jednoduchy dialog, klast’ otazky a odpovedat’ na
ne a uplatilovat’ osvojené ortoepické, ortografické a gramatické pravidla v kratkej a jednoduchej tstnej
a pisomnej komunikéacii. V 2. cykle je hlavnym cielom uz explicitne rozvijanie komunikacnej
kompetencie ziakov tak, aby dokazali aktivne pouzivat’ slovensky jazyk v beznych komunikacnych
situaciach.

Organizaciu predmetovych Standardov vyrazne urCuje trojica: recepcia, produkcia a interakcia.
Tento spdsob ¢lenenia sa priblizuje kompetenénému pristupu Spoloéného eurdpskeho referenéného
ramca pre jazyky (CEFR). V 2. cykle sa medzi interakénymi Standardmi uvadza napriklad udrziavanie
rozhovoru, predstavenie sa, ospravedlnenie, prosba, pozvanie a reakcia na pozvanie, telefonicky
rozhovor, ziskavanie informacii, nakupovanie, objednavanie v restauracii ¢i poziadanie o zopakovanie.
Dokument uvadza oc¢akavané vykony, kurikularny ramec vSak nevysvetl'uje, ako ich treba didakticky
postupne budovat. Viaceré prvky zostavaju vyrazne riadené, reproduktivne alebo zalozené na
nasledovani modelu: napriklad opakovanie jednoduchych viet po ucitel'ovi, reprodukcia textov, rieSenie
uloh ,,podl'a vzoru® alebo tvorba viet podl'a vetnych modelov.

Tieto prvky samy osebe nemusia byt nevyhnutne v rozpore s komunikaénym pristupom, zapadaju
don vsak iba vtedy, ak st spojené s jasnou komunikac¢nou funkciou a pripravuji ziaka na samostatné a
zmysluplné pouzivanie jazykovej formy. Opakovanie jednoduchych viet po uditelovi, reprodukcia
textov, ulohy typu ,,podla vzoru® alebo tvorba viet podl'a vetnych modelov predstavuji samy osebe
predovsetkym riadené precviovanie jazykovej formy. Komunika¢na hodnotu nadobtdaju vtedy, ked’
nacvicené Struktiry nasledne sluzia na realizaciu konkrétnych komunikaénych zamerov, napriklad
prosby, kladenia otazok, poskytovania informacii, vyberu, reagovania alebo inych reCovych zamerov.

Rovnako ani kontrastivny pristup nemozno stotoziiovat’ s riadenym precvi¢ovanim jazykovych
foriem. Uplatiiuje sa vtedy, ked” vyuCovanie vedome poukazuje na odlisné Strukturne rieSenia v
mad’aréine a slovenéine a na tomto zaklade pomaha ziakovi porozumiet’ ciel'ovym jazykovym vzorcom
a pouzivat' ich. Dokument obsahuje viacero prvkov, ktoré mozu podporovat’ postupné a riadené
vyucovanie druhého jazyka, skutoéné uplatnenie komunikaéného a kontrastivneho pristupu sa vSak
rozhoduje az na Grovni pedagogického planovania: zavisi od toho, ¢i sa formalne precvicovanie prepaja
s vyznamom, komunikac¢nou funkciou a vedomym poukazovanim na relevantné rozdiely medzi oboma
jazykmi.

12 Latinské spojenie expressis verbis znamena doslova ,vyslovne slovami®, teda ,,vyslovne* alebo
,Jjednoznacne vyjadrené slovami®.
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3.7 Zhrnutie

Podstatou komunika¢ného vyucovania jazykov je chapanie ciel'a jazykového vzdelavania ako
rozvijania prakticky vyuzitel'nej, komunikacnej situdcii primeranej a na vyznam zameranej znalosti
jazyka. Ziak si neosvojuje iba jazykové formy, ale uéi sa aj to, ako pomocou nich konat' v socialnych
situdciach: poziadat' o nieco, odpovedat’, odmietnut’, pod’akovat’, nieCo porozpravat’, vyjadrit' nazor,
vysvetlovat’ alebo spolupracovat’. Komunikaény pristup vSak zaroveni nemodze znamenat odsunutie
jazykového systému do tizadia. Pri rozvijani slovenciny u ziakov s mad’arskym materinskym jazykom
je mimoriadne ddlezité, aby sa komunikacna prax, vedomé zameranie na jazykové formy a postupné
budovanie jazykovych znalosti navzajom podporovali.

Statny vzdelavaci program chape vyucovaci predmet slovensky jazyk a slovenska literatura v
Skolach s vyu€ovacim jazykom mad’arskym v komunikacnom a druhojazy¢nom pedagogickom ramci.
Komunikaény pristup nie je iba deklarovanym principom: prejavuje sa v systéme cielov, v chapani
komunikaénej kompetencie, v Standardoch usporiadanych podla recepcie, produkcie a interakcie, ako
aj v doraze na funkéné a kontrastivne vyucovanie gramatiky.

Dokument zaroven neposkytuje podrobny metodicky model a ako kurikularny dokument ani
nema takuto ulohu. Jeho primarnou funkciou je vymedzit’ ciele, kompetencie, vykonové a obsahové
Standardy, nie detailne urcovat’ jednotlivé postupy na vyucovacich hodinach. Konkrétna didakticka
realizacia sa preto nevyhnutne uskutoéfiuje na urovni $kolskych programov, tvorby ucebnych
materialov, u¢ebnic a predovsetkym pedagogického planovania ucitela.

To vSak neznamena, Ze dokument je z metodického hladiska vo vSetkych ohl'adoch
bezproblémovy. Hoci zdoraziuje komunikaény a kontrastivny pristup, medzi ocakavanymi vykonmi
ziakov vymedzenymi v Standardoch sa nachadza aj viacero takych, ktoré predpokladaju vyrazne riadené,
reproduktivne alebo modelové jazykové cinnosti. Samy osebe mozu predstavovat opodstatnené
pripravné cvicenia, dokument vSak nie vzdy jednoznaéne ukazuje, ako sa maju nasledne prepajat’ s
konkrétnymi komunikaénymi funkciami a so samostatnym, zmysluplnym pouZzivanim jazyka. Podobne
sa kontrastivny pristup objavuje na urovni principov, jeho konkrétne uplatnenie — teda sposob, akym
treba vedome vychadzat’ z relevantnych $truktirnych rozdielov medzi mad’aréinou a slovenéinou — je
uz rozpracované menej podrobne.

Komunika¢ny princip je v kurikulirnom ramci pritomny jednoznacne, jeho konkrétny
pedagogicky obsah sa v§ak naplno realizuje az v triednej praxi. Jeho kvalita zavisi od toho, ¢i tvorcovia
ucebnych materidlov a pedagdgovia dokazu prepajat’ precvi¢ovanie jazykovych foriem s vyznamom a
komunika¢nou funkciou, dosledne uplatiiovat’ kontrastivne hl'adisko a postupne budované jazykové
znalosti premienat’ na skuto¢ne pouziteI'nu znalost” slovenského jazyka.
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4. Uloha gramatického povedomia

Pre ziakov s madarskym materinskym jazykom na Slovensku predstavuje osvojovanie si
slovenciny zaroven ucenie sa druhého aj Statneho jazyka. Jednym z dolezitych predpokladov uspesného
ucenia sa jazyka je gramatické povedomie, ktoré mozno chéapat’ ako jednu zo zloziek metajazykového
povedomia. Rozumieme nim schopnost’ Ziaka vnimat’ jazyk ako systém, rozpoznavat’ jeho pravidelnosti
a vedome reflektovat’ vztah medzi jazykovymi formami a vyznamami. Podl'a odbornej literatiry
zohrava metajazykové povedomie vyznamnu Glohu pri rozvijani ¢itania a pisania, ako aj v procese
osvojovania si cudzich alebo druhych jazykov (Juhasz, 2022, 2023; Roehr-Brackin, 2025).

Ziaci 2. az 5. ro¢nika sa z hladiska rozvoja jazykového povedomia nachidzajii vo vyznamnom
vyvinovom obdobi: popri rychlom rozvoji schopnosti v materinskom jazyku sa v tomto veku vytvaraji
aj zaklady stratégii ucenia sa jazyka, ktoré moézu neskor ovplyviiovat uspe$nost’ pouzivania slovendiny.
Rozvijanie gramatického povedomia nie je totozné s ucenim sa sklofiovacich a ¢asovacich paradigiem
naspamét’ ani s mechanickym opakovanim gramatickych pravidiel. Znamena skor to, ze ziak si v§ima
fungovanie jazykovych foriem, rozpoznava vztah medzi formou a vyznamom a postupne dokaze
porovnavat’ §truktirne rieSenia mad’aréiny a slovenéiny.

Podla Juhaszovej je jazykové povedomie schopnostou, ktorda ziakom umoziiuje zamerat
pozornost’ na formalne vlastnosti jazyka a vedome reflektovat’ fungovanie jazykovych $truktar. Autorka
zdoraziyje, Zze jazykové povedomie nie je iba jednym z vyznamnych faktorov vyvinu materinského
jazyka, ale tvori aj zaklad ucenia sa ¢itat’ a d’alSieho osvojovania si jazykov. Gramatické povedomie ako
sticast’ metajazykového povedomia prispieva k tomu, aby dieta dokazalo rozpoznavat’ §truktiru viet,
jazykové pravidla viazané na uréitt funkciu a vztahy medzi jazykovymi jednotkami (Juhasz, 2022).

Gramatické povedomie zahffia tieto schopnosti:

e rozpoznavat Struktiru viet;

e rozliSovat’ slovné druhy a vetné ¢leny;

e uplatinovat’ gramatické pravidla v stvislosti s ich funkciou;
e rozpoznavat’ a opravovat’ chyby;

e porovnavat Struktury roznych jazykov.

Pre ziakov s mad’arskym materinskym jazykom je tdto schopnost pri uceni sa slovenciny
mimoriadne dolezita, pretoze Struktirne rozdiely medzi oboma jazykmi si vyzaduji vedomé
spracovanie. Dieta si musi osvojit’ nielen nové slovd, ale aj nové gramatické kategorie a systémy
pravidiel. V slovencine si takéto uvedomovanie moze vyzadovat napriklad gramaticky rod, systém
padov podstatnych mien, zhodu pridavnych mien, slovesné vézby alebo pouzivanie predlozkovych
konstrukeii s prislunymi padmi. Ziak mé nielen rozpoznat, ze tvary dobra Skola, dobry kamarat a dobré
dieta sa od seba liSia, ale aj pochopit, Ze tieto rozdiely suvisia s vyznamom a funkciou jednotlivych
prvkov vo vete.

4.1 Vztah medzi porozumenim textu a gramatickym povedomim

Vyznam gramatického povedomia Juhasz (2023) poukazuje prostrednictvom skumania
syntaktického povedomia. Vysledky jej vyskumu ukazuju, Ze vedomé rozpoznavanie a analyza vetnych
Struktr uzko suvisia s Groviiou porozumenia textu. Ziaci, ktori dokdzu identifikovat’ gramaticku
Struktaru zlozitejSich viet, ispeSnejsie interpretuju Citané texty a lahSie spractivaju nové informacie.
Preto je potrebné uz na zaciato¢nickej urovni pracovat’ s kratkymi textami primeranymi veku, len ¢o
ziaci dokazu v danom jazyku vykonavat’ zakladné Citatelské a pisomné &innosti. Citanie kratkych
textov, ich spolo¢na interpretacia a pozorovanie jazykovych javov zaroven podporuju porozumenie
textu aj rozvoj gramatického povedomia.

Toto zistenie je vyznamné aj pri u¢eni sa slovenského jazyka. Ziakom s mad’arskym materinskym
jazykom casto spdsobuji v slovencine tazkosti sklofiované tvary, zhoda alebo zlozitejSie vetné
Struktiry. Rozvijanie syntaktického povedomia preto nepodporuje iba osvojovanie gramatickych
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pravidiel, ale aj porozumenie slovenskym textom. UZ v jednoduchej slovenskej vete posobi sucasne
viacero gramatickych signalov: Vidim malého chlapca. Ziak musi rozumiet’ vyznamu slovesa, pouZitiu
akuzativu, zhode pridavného mena a tvaru podstatného mena. V spojeni malého chlapca tvary
pridavného a podstatného mena signalizuju nielen to, ze ide o konStrukciu v akuzative, ale aj to, Ze
oznacuje zivotnu osobu muzského rodu. Naproti tomu vo vete Vidim maly stol sa spojenie maly stol
vztahuje na nezivotné podstatné meno muzského rodu, preto sa jeho akuzativny tvar zhoduje s
nominativom. Ak ziak tieto gramatické signaly nedokaze interpretovat, neist¢é moze byt aj jeho
porozumenie vyznamu celej vety.

4.2 Rozvoj gramatického povedomia v mladSom Skolskom veku

Roehr-Brackin (2025) vo svojej prehl'adovej $tudii poukazuje na to, Ze rozvoj metajazykového
povedomia je postupny proces, ktory pocas rokov na prvom stupni prechadza vyznamnymi zmenami.
Deti spociatku pouzivaji jazyk intuitivne, neskér vSak postupne nadobudaju schopnost’ vedome si
vSimat jazykové pravidelnosti, analogicky ich uplatiiovat a vysvetlovat. Na zéklade tejto Studie mozno
metajazykové povedomie chapat’ ako faktor, ktory zohrava doélezita Glohu aj pri skiimani uéenia sa
cudzieho alebo druhého jazyka.

V pripade ziakov 2. az 5. ro¢nika s mad’arskym materinskym jazykom to znamena, ze ich vekové
osobitosti uz umoziuju vyuzivat pri vyucovani sloven¢iny vedomé porovnavanie jazykov. Dokazu si
v§imat’ rozdiely medzi mad’ar¢inou a slovenc¢inou a poznatky ziskané ich porovnavanim vyuzivat' aj vo
vlastnom pouzivani jazyka. Rozvijanie jazykového povedomia je najicinnejsie vtedy, ked’ Ziaci aktivne
pracuju s jazykovymi problémami a maji moznost jazykové javy pozorovat, porovnavat’ a spolocne o
nich diskutovat’. Pri vyucovani slovenciny je preto vhodné vyuzivat’ ulohy, ktoré vedome pracuju s
odhal'ovanim vzt'ahov medzi mad’ar¢inou a sloven¢inou. MézZe ist’ aj o vel'mi jednoduché pozorovania:
ziaci mozu napriklad porovnat’, ze v mad’aréinepovieme ldtom a jo anyadt, zatial’ o po slovensky vidim
dobrii mamu;, alebo si v§imnut,, ze rozdiel vyjadreny v mad’ar¢ine tvarmi iskoldban — iskoldba —
iskolabol sa v slovencine vyjadruje konstrukciami v Skole — do Skoly — zo Skoly.

Opitovne zdoraziiujeme (porov. Roehr-Brackin, 2025), Ze rozvijanie metajazykového povedomia
nie je samostatnym cielom a nemdze znamenat memorovanie definicii. Musi prebichat’ v stlade s
rozvijanim komunikaénej kompetencie. Uvedomovanie si gramatickych pravidiel moze byt ucinné
najméd vtedy, ked’ sa spaja s redlnymi situdciami pouzivania jazyka, a ked’ ma pre ziakov zreteny
funkény vyznam.

Jazykové skiisenosti viacjazyénych ziakov vytvaraju priestor na hladanie suvislosti medzi
jednotlivymi jazykmi. Jazykové a gramatické povedomie umoziiuje diet'at'u rozpoznat:

e o je v oboch jazykoch podobné;
e o sa v nich lisi;
e ktoré pravidla mozno uplatnit’ v jednom alebo v druhom jazyku.

4.3 Metodické zdavery

Rozvijanie gramatického povedomia je v tomto veku najuéinnejsie vtedy, ked vyucovanie
nevychadza z izolovaného vysvetlovania pravidiel, ale je zasadené do komunikacnych situacii a
jednotlivé gramatické javy sa prepajaju s konkrétnymi funkciami.

Je vhodné, aby ucitel’ pravidelne upozoriioval na podobnosti a rozdiely medzi mad’ar¢inou a
slovencinou, pokial’ mozno prirodzenou a nenitenou formou. Prostrednictvom kratkych rozhovorov a
konkrétnych prikladov je uzitocné zistovat, ¢o si deti samy vsimaju na fungovani oboch jazykov.

Z komunikaéného a funkéného pristupu k vyuCovaniu jazykov vyplyva, ze gramatické javy je
vhodné sledovat’ predovsetkym v texte, vo vete a v konkrétnej komunikacnej situdcii, vzdy v spojeni s
ich vyznamom a funkciou. PrecviCovanie na izolovanych prikladoch samo osebe menej podporuje
pochopenie funkcie, preto s potrebné aj také lohy, v ktorych Ziaci prepdjajii gramatickd formu s
vyznamom a so situaciou jej pouZivania. Podla sucasnych jazykovopedagogickych pristupov je
rozvijanie gramatického povedomia skuto¢ne ucinné vtedy, ked’ uvedomovanie si jazykovych pravidiel
prebieha subezne s rozvijanim komunikaénych zruénosti.
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4.4 Zhrnutie

Rozvijanie gramatického povedomia by malo zohravat’ zasadni Glohu pri ueni sa slovenciny u
ziakov 2. az 5. ro¢nika s mad’arskym materinskym jazykom. Podporuje porovnavanie jazykovych
systémov, rozpoznavanie chyb, porozumenie textu a rozvoj slovnej zasoby. Vzhl'adom na Struktirne
rozdiely medzi mad’ar¢inou a slovencinou je vedoma reflexia jazykovych javov mimoriadne dolezita.
V pedagogickej praxi je preto vhodné vyuzivat' postupy, ktoré rozvijaji metajazykové myslenie a
zaroven zachovavaju vyhody komunika¢ne orientovaného vyucovania jazykov. Podla odbornej
literatiry moze rozvinutejsie jazykové a gramatické povedomie podporovat’ porozumenie ¢itanému
textu, rozvoj pisomného a stneho jazykového prejavu, ako aj ucenie sa cudzieho alebo druhého jazyka.
Pri slovencine je to obzvlast dolezité, pretoze ziaci sa musia nielen dokazat dorozumiet v
komunikaénych situaciach, ale zarovef postupne porozumiet’ fungovaniu jazykového systému, ktory sa
v mnohych ohl'adoch odliSuje od ich materinského jazyka.

5. Rozvijanie jazykovej produkcie Ziakov a tiloha typov vedomosti

Rozvijanie jazykovej produkcie ziakov nemozno redukovat’ na tvorbu Coraz dlhsich viet alebo
textov. Kvalita produkcie zavisi aj od toho, na akej Girovni st zékladné gramatické a lexikalne Struktary
osvojené a do akej miery st dostupné pri pouzivani jazyka. Z psycholingvistického hl'adiska, konkrétne
z perspektivy osvojovania si zruénosti, je potrebné rozlisovat’ medzi deklarativnymi vedomostami,
proceduralnymi vedomostami a automatizovanym pouzivanim jazyka (DeKeyser & Criado, 2013).

Tabulka 6
Uroveii ved ti Ciel’ vyucovania Vhodny spésob precvi¢ovania
, . . . . kontrolované cvienia zamerané
deklarativne vedomosti pochopenie a upevnenie pravidla . P
na jazykovu formu
riadena tvorba zmysluplnych viet;
proceduralne vedomosti pouzivanie pravidla v praxi precvicovanie viazané na
komunikaény ciel’
. a e rychle a relativne bezchybné otvorenejsie komunikac¢né ulohy,
automatizovan€ pouzivanie P g < = .
pouzivanie hranie roli, diskusia, tvorba textu

Deklarativne vedomosti znamenaju, ze ziak pravidlo pozné alebo ho dokaze sformulovat’. Vie
napriklad, Ze v slovencine sa pridavné meno musi zhodovat’ s podstatnym menom v rode, ¢isle a pade.
Takéto vedomosti viak este nie st totozné s prakticky vyuzitenou znalostou jazyka. Ziak méze spravny
tvar rozpoznat’, vybrat’ ho v ilohe alebo dokonca vysvetlit’ prislusné pravidlo, v spontannom hovorenom
¢i pisomnom prejave vSak napriek tomu moze robit’ chyby. Deklarativne vedomosti su teda dolezitym
vychodiskom, samy osebe v§ak na jazykovil produkciu nestacia.

Proceduralne vedomosti uz znamenaji, ze ziak dokaze pravidlo uplatiiovat’ pri pouzivani
jazyka. Nielenze vie, ¢o by mal povedat, ale dokéze prislu$né pravidlo pouzit’ aj v riadenej tlohe, v
jednoduchych vetach alebo v nacvicenych Struktirach. Napriklad nielen rozpozna rozdiel medzi tvarmi
dobra mama — dobrii mamu, ale dokaze ich pouzivat aj v jednoduchych vetach:

Vidim dobri mamu.
Mam dobrii mamu.
Peter kresli dobri. mamu.

Urovei proceduralnych vedomosti predstavuje mimoriadne déleZity prechod medzi znalostou
pravidla a skuto¢nou komunikaciou. Ak tato uroven chyba alebo nie je dostato¢ne rozvinuta, ziak sa pri
volnejsich ulohach méze 'ahko vracat’ k chybnym alebo zjednodusenym formam.

Automatizované pouZivanie znamend, ze ziak dokaze prislusnu Struktaru pouzivat’ rychlo,
relativne spravne a bez nadmernej vedomej kontroly. Z hladiska jazykovej produkcie ma tato uroven
rozhodujlci vyznam. Pri hovoreni alebo pisani musi ziak su¢asne venovat’ pozornost’ vyznamu, slovnej
zasobe, tvorbe viet, vyslovnosti alebo pravopisu, ako aj komunikaénému cielu. Ak vybavovanie
gramatickych tvarov este nie je automatizované, produkcia moze byt pomald, prerusovana a neista.
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Automatizacia je dolezita preto, Ze znizuje naroky na vedomu pozornost’ a umoziuje ziakovi ststredit’
sa nielen na jazykovu formu, ale aj na samotné posolstvo.

RozliSovanie jednotlivych wrovni fungovania jazykovych vedomosti je dolezité preto, ze
umoziuje presnejsie interpretovat’ ziacke chyby. Ak ziak aj vo vy$§om ro¢niku pouziva uréita Strukturu
chybne, nemusi to nevyhnutne znamenat, Ze sa pravidlo ,nenaucil®. Pravidlo méze ovladat' na
deklarativnej urovni, ale eSte sa nemuselo transformovat na procedurdlne vedomosti alebo jeho
pouzivanie eSte nemuselo byt automatizované. V takom pripade nestaci pravidlo iba opédtovne vysvetlit,
pretoze problém nemusi spo¢ivat’ v nedostato¢nom porozument, ale v neistote pri jeho pouzivani.

Jednym zo zakladnych predpokladov rozvoja automatizovaného pouzivania je, aby sa ziaci
stretavali s tymi istymi slovami, vyrazmi a $truktirami v rozli¢nych situaciach. Nestaci, ak sa urc¢ité
slovo alebo Struktira viaze iba na jediny priklad v ucebnici, pretoze ziak ich potom ¢asto rozpoznava
alebo pouZiva len v danej situacii. Jazykové vedomosti sa stavaju flexibilnej$imi vtedy, ked’ ziak ziskava
skusenost’ s tym, ze ta ista forma sa moze vyskytnut’ v roznych komunikaénych situaciach, tematickych
oblastiach alebo vyznamovych odtiefioch.

Je to obzvlast’ dolezité pri vyucovani druhého alebo cudzieho jazyka, pretoze vyznamovy rozsah
slov'? a §truktary dvoch jazykov sa nie vzdy navzajom prekryvaju, o plati aj v pripade mad'ardiny a
sloven¢iny. Ziak s madarskym materinskym jazykom &asto vychadza z predstavy, ze jednému
mad’arskému slovu zodpoveda jeden presne vymedzeny slovensky ekvivalent. V redlnom pouzivani
jazyka vSak moze jedno slovenské slovo pokryvat’ viacero vyznamovych oblasti, ktoré madar¢ina
pomenuva rozdielnymi slovami alebo $pecifickej$imi vyrazmi. Napriklad slovo obdlka méze oznacovat’
obalku na list, ale aj obalku knihy: obdlka knihy, resp. kniznd obdlka. Pre pouZzivatela mad’arCiny patria
vyrazy boriték ,obalka na list® a konyvborité ,obalka knihy‘ do dvoch odli$nych pojmovych oblasti,
preto preitho nemusi byt samozrejmé, ze v slovencine sa v oboch pripadoch méze pouzit’ to isté zékladné
slovo. Pre pouzivatel'a slovenciny je pritom tato suvislost’ zretelna: oba vyznamy mozno spajat’ so
slovesom obalit.

Z metodického hl'adiska z toho vyplyva, Ze slovnil zasobu nemozno precvicovat’ prostrednictvom
izolovanych zoznamov slov, ale jednotlivé slova a vyrazy sa majii pouzivat’ v rozli¢nych zmysluplnych
situaciach a opakujucich sa slovnych spojeniach. Vedomé prepajanie formy a vyznamu mozno zaroven
spajat’ s principom vyucovania zameraného na jazykovi formu, ktoré vSak zostava orientované na
vyznam (Long, 1991; DeKeyser & Criado, 2013). Slovo obdlka by sa nemalo ucit’ iba izolovane, ale v
réznych spdsoboch pouzitia, pripadne aj v stvislosti so slovesom obalit’ ,zabalit', pokryt’ obalom".

Niekol’ko prikladov odliSnych vyznamov slova obdlka a typickych kontextov jeho pouzivania:
papierova obdlka — papirboriték
postova obdlka — levélboriték/postai boriték
obalka knihy — konyvboritd
farebna obdlka — szines boriték
pekna knizna obalka — szép konyvboritd
Co je na obdlke knihy? — Mi van a kényv boritojan?

Daj list do obdlky. — Tedd a levelet a boritékba.
Pozri sa na obdlku knihy. — Nézd meg a konyv boritojat.

Ziak si tak neosvoji iba jeden madarsko-slovensky ekvivalent, ale naudi sa aj to, s akymi
predmetmi, v akych situdcidch a v akych konstrukcidch sa dané slovenské slovo pouziva. Takyto spdsob
ucenia podporuje presnejsie utvaranie vyznamovych vzt'ahov, znizuje neistotu vyplyvajiicu z transferu
z materinského jazyka a prispieva k tomu, aby vyraz nebol iba rozpoznatel'ny, ale ziak ho dokazal aj
aktivne pouzivat.

Transfer z materinského jazyka, resp. v SirSom zmysle medzijazykovy vplyv, oznacuje jav,
pri ktorom uéiaci sa vedome alebo nevedome prenasa prvky, pravidla, struktary alebo vzorce svojich uz
existujucich jazykovych vedomosti do osvojovaného druhého alebo cudzieho jazyka. Transfer nie je iba
typom chyby, ale prirodzenou su¢astou osvojovania si druhého jazyka: ziak sa usiluje novy jazykovy

13 Vyznamovy rozsah: sithrn vyznamov a moznosti pouzitia, ktoré sa viazu na ur€ité slovo. Vyznamovy
rozsah slov povazovanych za ekvivalenty v dvoch jazykoch sa nemusi Giplne prekryvat’: jeden jazyk moze jedinym
slovom oznacovat’ vyznamy, ktoré druhy jazyk vyjadruje viacerymi odlisnymi slovami.
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systém interpretovat’ a pouzivat’ prostrednictvom svojich uz existujicich jazykovych skusenosti (Odlin,
1989). Ide o prirodzeny a nevyhnutny kognitivny proces, pri ktorom sa l'udska mysel usiluje porozumiet’
novému, neznamemu jazykovému systému a spracovat’ ho prostrednictvom uz existujicej stabilnej
jazykovej siete.

Transfer z materinského jazyka sa pri u€eni sa jazyka moze prejavovat dvoma spdsobmi: ako
pozitivny a negativny transfer. Pozitivny transfer podporuje ucenie vtedy, ked’ st urité prvky
materinského a cielového jazyka podobné alebo si navzajom aspon Ciastocne zodpovedaju. Uz
existujuce jazykové vedomosti mézu v takom pripade ul'ahCit’ rozpoznanie a upevnenie novej formy,
slova alebo Struktiry. Ak sa ziak s mad’arskym materinskym jazykom, ktory pozna slova iskola alebo
szilva, stretne so slovenskymi slovami skola alebo slivka, zvukova a vyznamova podobnost’ mu moze
ulah¢it’ porozumenie aj zapamétanie. Negativny transfer, resp. interferencia, sa objavuje vtedy, ked’ ziak
prenasa do cielového jazyka taky vzorec z materinského jazyka, ktory v ilom neplati. To ¢asto vedie k
systematickym ziackym chybam. U ziakov s madarskym materinskym jazykom na Slovensku sa
vzhl'adom na typologické rozdiely medzi mad’ar¢inou a slovenéinou moze negativny transfer prejavovat’
na viacerych jazykovych rovinach.

a) Syntakticky transfer. V madarCine privlastok, vratane privlastiiovacieho privlastku,
predchadza nadradenému vyrazu. Ziak moZe tento vzorec preniest’ do slovenéiny a vytvorit’ kongtrukciu
typu slovensky jazyk ucitel’ namiesto spravneho spojenia ucitel’ slovenského jazyka.

b) Morfologicky transfer a transfer vézby. Podl'a mad’arského vzorca fél valamitél méoze ziak
povedat’ napriklad boji sa od psa namiesto konstrukcie boji sa psa/boji sa niecoho, ktora sa ocakava v
slovencine.

c) Lexikalny transfer a transfer zaloZeny na doslovnom preklade. V tomto pripade sa ziak
pokuisa prelozit mad’arsky vyraz do slovenciny slovo za slovom. Napriklad mad’arské sloveso ont ’liat”
sa nepouziva iba v stvislosti s tekutinami, ale v ur¢itych situaciach aj s pevnymi predmetmi: ontsd az
almakat a vodorbe ’nalej jablkd do vedra’. V slovencine sa vSak slovesd liat/naliat’ pouzivaji
predovsetkym pri tekutinach, preto je konstrukcia nalej jablkd do vedra, vytvorena podl'a mad’arského
vzorca, chybna. V takejto situdcii mozno v slovencine pouzit' skor sloveso vysypat/nasypat alebo
jednoduchsie dat’ vysyp jablka do vedra, resp. daj jablkd do vedra. Pri¢inou chyby nie je iba nedostatok
slovnej zasoby, ale to, Ze ziak prenasa $ir§i vyznamovy rozsah mad’arského slovesa do slovenciny.

Z toho vyplyva, ze pri rozvijani jazykovej produkcie ziakov sa treba sustredit’ na tieto klI'icové
pojmy: kontextualizované precviCovanie, situacnt variabilitu, lexikalne pole, kolokacie, transfer z
materinského jazyka, vztah medzi formou a vyznamom a flexibilné vybavovanie jazykovych
prostriedkov. Nejde o samostatné metodické prvky, ale o sucasti toho istého procesu rozvijania
jazykovych schopnosti: ziak dokaze urcitu Strukturu alebo slovo aktivne pouzivat’ az vtedy, ked’ ich
nielen rozpozna a rozumie prislu§snému pravidlu, ale zarovei ich precvicuje v rozliénych situaciach, v
spojeni s vyznamom a spdsobom, ktory postupne vedie k automatizacii.

Kontextualizované precvi¢ovanie znamend, ze slovd, vyrazy a gramatické Struktiry sa
neprecviéuji izolovane, ale v zmysluplnom jazykovom kontexte. Ziak sa neuéi iba to, aky vyznam ma
urcité slovenské slovo v mad’arcine, ale aj to, v ktorych situdcidch, v ktorych vetach a v spojeni s ktorymi
d’al$imi slovami sa pouziva. Prikladom méze byt rozliéné pouzivanie slova obdlka: postova obalka,
obalka knihy, knizna obadlka. Kontextualizované precvi¢ovanie je dolezité preto, ze ziak si slovo nielen
zapamita a rozpozna, ale spéja si s nim aj konkrétne vzorce jeho pouzivania.

Rozdiel medzi situaénou variabilitou a kontextualizovanym precvi¢ovanim spociva skor v
odlisnom doéraze nez v samotnom obsahu. Situa¢na variabilita znamena, Ze ten isty jazykovy prvok sa
precvicuje vo viacerych komunikaénych situaciach. Ak sa ur¢ité slovo alebo Struktira objavi iba v
jedinom uc¢ebnicovom priklade, ziak ich ¢asto dokaze vyuzit' iba v tejto konkrétnej situdcii. Ak sa vSak
ta ista forma objavuje v rozli¢nych situaciach, jazykové vedomosti sa stavaji flexibilnej$imi.

Na poste: Potrebujem obalku.

Pri rozhovore o knihe: Tato kniha ma peknii obalku.

Na hodine vytvarnej vychovy: Navrhni obalku knihy.

Pri nakupovani: Kup desat obalok.

Uvedené priklady sa, samozrejme, nemaji na vyucovacej hodine pouzivat’ ako izolovany zoznam
viet. V pedagogickej praxi ich treba d’alej rozvijat’ a precvicovat’ napriklad v kratkych dialégoch, pri
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praci vo dvojiciach, v skupinovych ulohach, pri hrani roli alebo pri spolo¢nej tvorbe textu. Tieto
metodické formy nie st pre pedagégov nové; doraz tu nespociva v zavadzani novych typov tloh, ale v
tom, aby uditel' vedome sledoval, v kolkych rozliénych situaciach sa to isté slovo alebo Struktura
objavuje. Aktivne pouZzivanie uréitého slova sa stava istej$im az vtedy, ked si ho ziak nespaja iba s
jedinou modelovou vetou, ale stretdva sa s nim v réznych situdciach, v odlisnych vetnych Strukturach a
pri plneni rozli¢nych komunikacnych ciel'ov. Prave pre Ziaka moze byt’ prekvapivé a zaroveil poucné
zistenie, ze slovenc¢ina pouZiva to isté zakladné slovo aj v pripadoch, ktoré mad’ar¢ina zarad’uje do
odlisnych pojmovych oblasti.

Vyznamové pole alebo sémantické pole oznacuje vyznamovu oblast, v ktorej sa urcité slovo
alebo vyraz pouziva. Vyznamové polia jednotlivych jazykov sa mozu navzajom lisit. Slovna zasoba
dvoch jazykov totiz nemusi ¢lenit' skusenostny svet rovnakym spdsobom: modze sa stat, ze jedna
slovenska lexéma spaja vyznamy, ktoré madaréina vyjadruje odlisnymi slovami, zatial’ ¢o v inych
pripadoch m6ze mat’ jeden mad’arsky vyraz viacero slovenskych ekvivalentov v zavislosti od konkrétnej
situdcie pouzitia. Dobre to ilustruje priklad slova obdlka: v mad’arCine sa vyrazy ,boriték* a
,.konyvborito“ javia ako oznacenia odlisnych pojmovych kategorii, v slovenéine vSak mozno oba
vyznamy vyjadrit’ slovom obdlka. Pri vyucovani slovnej zasoby preto nestaci iba uvadzat’ slovnikové
ekvivalenty; Ziaci by mali zaroven spoznavat’, v akej vyznamovej oblasti sa dané slovo pouZziva.

Kolokacia je frekventované slovné spojenie, v ktorom sa urcité slova pravidelne vyskytuju
spolo¢ne. Z hladiska ucenia sa jazyka je dolezité, aby Ziaci nepouzivali iba jednotlivé izolované slova,
ale aj opakujuce sa slovné spojenia a ustalené spésoby vyjadrovania. V slovencine sa napriklad so
slovom obdlka prirodzene spajaju spojenia ako postova obdlka, farebna obalka, obdlka knihy i knizna
obalka. Podobne nestaci naucit’ iba to, ze dom = haz, ale aj to, s ktorymi pridavnymi menami, slovesami
a v ktorych volnejsich vetnych konstrukciach sa toto slovo moéze pouzivat’: velky dom, stary dom, mam
dom, byvam v dome. Vyucovanie kolokacii podporuje prirodzenejsie pouzivanie jazyka a zniZuje riziko,
ze ziak bude mad’arské konstrukcie doslovne prekladat’ do slovenciny.

Podobny priklad je mad’arské slovo szem

Ak ma szem vyznam ’zrakovy organ’, v slovencine mu spravidla zodpoveda:

oko

modré oko — kék szem

boli ma oko — faj a szemem

pozriet sa vlastnymi o¢ami — sajat szemével megnézni

Ak vSak ma szem vyznam ’semeno, obilné zrno, drobna jednotka’, nemozno ho uz prelozit
slovom oko, ale v zavislosti od konkrétneho vyznamu moze mat’ viacero slovenskych ekvivalentov:

zrno /zrnko — gabonaszem, apré mag

zrno pSenice — blzaszem

zrnko ryzZe — rizsszem

zrnko piesku — homokszem

Pri ovoci, napriklad pri hrozne, sa pouziva skor:

bobul’a

bobul'a hrozna — sz816szem

Pri hrachu, fazuli alebo kukurici moZno v zavislosti od situdcie pouzit’

zrnko/zrno

zrnko hrdsku — borsoszem

zrno kukurice — kukoricaszem

Vyznamové pole mad’arského slova szem je teda SirSie: moze oznacovat’ zrakovy organ, obilné
zrmo, jednotlivy plod, drobny kusok, ale aj jednotku niektorych predmetov. V slovencine sa tieto
vyznamy rozdel'uju medzi viacero odlisnych lexém: oko, zrno/zrnko, bobul’a, v niektorych pripadoch
aj kus/kusok. Aj slovniky uvadzaja pri mad’arskom slove szem vo vyzname zrakového organu slovensky
ekvivalent oko, nie vSetky pouzitia mad’arského slova szem vSak mozno do slovenciny prelozit’ slovom
oko.

Flexibilné vybavovanie jazykovych prostriedkov znamen4, Ze ziak dokéaze urcité slovo, vyraz
alebo Struktru pouzit nielen v nacvicenej situacii, ale vie si ich vybavit’ aj v novych, ¢iastocne odlisnych
komunikaénych situaciach. Tento pristup je v sulade s chapanim, podla ktorého je rozvijanie
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gramatickych a lexikalnych vedomosti G¢inné vtedy, ked’ sa navzajom prepdjaju forma, vyznam a
pouZzivanie a ziak sa s tym istym jazykovym prvkom stretava v rozli¢nych kontextoch (Ellis, 2006;
DeKeyser & Criado, 2013). Ide o jeden z dolezitych predpokladov automatizovaného pouzivania jazyka.
Ziak sa na tuto Groven dostiva vtedy, ked sa s danym jazykovym prvkom stretiva opakovane a
rozliénymi spdsobmi: pocuje ho, ¢ita, vyslovuje, zapisuje, pouziva ho v odpovedi na otazku a napokon
aj samostatne vo vete alebo v kratkom texte. Flexibilné vybavovanie je mimoriadne doélezité najmi v
hovorenom prejave, pretoze pri fiom zostdva len malo ¢asu na vedomé vybavovanie pravidiel a
prekladanie.

Zhrnutie kI'a€ovych pojmov uvadza nasledujica tabul’ka.

Tabulka 7
Kricovy pojem Struéna charakteristika Metodicky vyznam
Kontextualizované 13recv1f:ovan16 slov, vyrazov a pomaha' ziakovi dany _]iiZka‘{y
oy ) Struktr v zmysluplnom prvok nielen rozpoznat’, ale aj
precvicovanie

jazykovom kontexte

pouzivat

situacna variabilita

pouZivanie toho istého
jazykového prvku vo viacerych
komunika¢nych situaciach

podporuje flexibilnejsie
vybavovanie a zniZuje
viazanost’ vedomosti na jediny
ucebnicovy priklad

vyznamoveé
pole/sémantické pole

vyznamova oblast’, v ktorej sa
urcité slovo alebo vyraz
pouziva

pomaha pochopit, ze mad’arska
a slovenska slovna zasoba
neclenia skiisenostny svet vzdy
rovnakym spdsobom

kolokacia

Casté a prirodzené slovné
spojenie

podporuje prirodzenejsie
pouZivanie slov a zniZuje pocet
chyb vznikajtcich pri
doslovnom preklade

transfer z materinského
jazyka

prenasanie vzorcov z
materinského jazyka do
osvojovaného jazyka

moze vysvetlovat’ pozitivne
ul’ah¢enia pri uceni aj opakujuce
sa ziacke chyby

je jednym z predpokladov
automatizovanejSieho a
komunikaéne funkénejsieho
pouzivania jazyka

schopnost’ pouzit’ slovo, vyraz
alebo $truktiru aj v novych,
Ciasto¢ne odlisnych situaciach

flexibilné vybavovanie

Ustrednou otazkou rozvijania jazykovej produkcie Ziakov nie je iba to, ¢i ziak dokaze vytvarat
vety alebo kratke texty, ale aj to, do akej miery v nich stabilne a flexibilne pouziva osvojené jazykové
prvky. Na jazykovom vykone sa pri produkcii suc¢asne podiel'aju vyber slov, vyznam, slovné spojenia,
gramaticka forma aj rychlost’ vybavovania jazykovych prostriedkov. V slovencine je to obzv1ast’ dobre
viditeI'né napriklad pri pouzivani padov podstatnych mien, zhody pridavnych mien, slovesnych vézieb
a predlozkovych konstrukeii. Nie je to ta istd Groveini vedomosti, ked’ Ziak rozpozna rozdiel medzi veseld
vevericka — veselii vevericku, a ked’ dokaze tuto Struktaru spravne pouzit’ aj v hovorenom prejave: Vidim
veselu vevericku. Podobne nestaci vediet, Zze dom znamena ,,haz"; ziak musi vediet’ toto slovo pouzivat’
aj v konstrukciach ako velky dom, byvam v dome, idem do domu alebo vraciam sa z domu. Pri praci s
chybami preto nestaci uviest’ spravny tvar alebo znova vysvetlit’ pravidlo. U¢itel’ musi zistit, ¢i neistota
vyplyva z nepresného chapania vyznamového pola, z nedostatocnej znalosti kolokacii, z tazkosti pri
pouzivani gramatickej $truktury alebo z nedostatocne automatizovaného vybavovania. Za chybou typu
bojim sa od psa napriklad nemusi byt iba neistota v pouzivani padu, ale aj prenos mad’arskej konstrukcie
fél valamitdl; chyba typu pekny kniha modze poukazovat’ na neistotu pri zhode a zamienanie konstrukeii
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v Skole — do Skoly — zo Skoly zasa na eSte nedostatocne upevnené pouzivanie predlozkovych padovych
konstrukeii.

Z toho vyplyva dalsi zakladny princip rozvijania jazykovej produkcie ziakov: ak pouzivanie
urcitej gramatickej Struktary nie je stabilné ani vo vy$Som ro¢niku, je potrebné diagnosticky sa vratit’ k
jednoduchsim a viac kontrolovanym prikladom. Nemozno to v§ak chapat’ ako jednoduché opakovanie.
Pedagogicka intervencia musi zohl'adiiovat’, na akej urovni pripravenosti na spracovanie a pouzivanie
danej Struktiry sa ziak nachadza. Pienemannova (1984) hypotéza vyucovatel'nosti upozoriuje na to,
ze ucinok vyucovania suvisi s aktudlnou vyvinovou uroviiou ziaka a s uroviou jeho jazykového
spracovania. Nejde teda o mechanické opakovanie uciva, ale o opdtovné budovanie zakladov jazykovej
produkcie. Ciel'om je, aby ziak najprv precvic¢oval formu v prehl'adnych a kratkych $truktarach, potom
v jednoduchych vetach a neskor ju pouzival v riadenych a volnejSich komunikaénych situaciach.
PrecviCovanie zhody pridavnych mien sa moze napriklad zacat' jednoduchymi spojeniami: dobry
kamarat, dobra mama, dobré dieta a nasledne pokracovat’ vetami: Mdm dobrého kamardta, Vidim
dobrii mamu, Pozndm dobré dieta. Potom mozu nasledovat’ riadené tlohy, v ktorych Ziak opisuje
obrazok, predstavuje ¢lenov rodiny alebo pouziva dané struktiry v kratkom dialogu. To isté plati aj pri
slovesnych vizbach: ziak sa nema naucit’ iba to, ze tesit sa znamena ,,0riilni/varni valamit®“, ale aj to, v
akych konstrukciach sa toto sloveso pouZziva: tesim sa na vylet, tesim sa na prdazdniny, teSim sa z
darceka. Vzhl'adom na flektivny charakter slovenciny je potrebné postupne budované precvi¢ovanie,
ktoré vedie od deklarativnej znalosti pravidla cez proceduralne pouzivanie az k automatizovanejsej
jazykovej produkcii.

Metodicky princip: Pri rozvijani jazykovej produkcie ziakov je potrebné rozliSovat’ medzi
znalost'ou pravidla, jeho uplatiiovanim a jeho automatizovanej$im pouzivanim. Ak ziak ur¢ita Struktaru
pouziva chybne aj vo vy§Som ro¢niku, nemusi to znamenat, Ze pravidlo nepozna; jeho vedomosti eSte
nemusia mat’ proceduralny charakter alebo ich pouzivanie eSte nemusi byt’ automatizované. V takom
pripade je potrebné vratit' sa k jednoduchS$im a kontrolovanej$im StruktGram a prostrednictvom
opakovaného, postupne budovaného precviovania viest’ Ziaka k presnejsej, stabilnejsej a komunikacne
funk¢nejSej jazykovej produkcii. Urciti gramaticki formu mozno povazovat’ za skutocne osvojent
vtedy, ked’ ju Ziak nielen rozpozna alebo dokaze vysvetlit, ale ju vie aj v hovorenom a pisomnom prejave
pouzivat relativne rychlo a presne, pricom moze svoju pozornost’ sstredit’ aj na komunikaény obsah.

5.1 Ziacke chyby
5.1.1 Co je Ziacka chyba?

Ziacka chyba je prirodzenou sti¢ast'ou procesu uéenia sa jazyka. Pri osvojovani si druhého jazyka
ziak neprebera iba hotové jazykové pravidla, ale postupne si vytvara vlastny prechodny jazykovy
systém. V tomto systéme sa prirodzene objavuji aj tvary odliné od normy cielového jazyka, ktoré
nemusia byt nihodné, ale ¢asto vykazuju ur&ita pravidelnost. Ziacku chybu je preto vhodné chapat’
nielen ako nedostatok, ale ako jav s diagnostickou hodnotou (Corder, 1967; porov. Bandli, 2024).

Chyba je teda zdrojom informaécii aj pre ucitel'a: ukazuje, ¢o ziak z daného jazykového javu
pochopil, ktoré pravidlo sa pokusa uplatfiovat’ a v ktorej faze osvojovania sa nachadza.

Z toho vyplyva, ze ziacku chybu nemozno chépat’ iba ako ,,nespravnu‘ odpoved’. Konstatovanie
nespravnosti znamena iba, ze dané rieSenie nezodpoveda poziadavkam cielového jazyka. Analyza
ziackej chyby vSak ide dalej, pyta sa, preCo ziak urobil prave takto chybu. Preniesol vzorec z
materinského jazyka? Nadmerne zovSeobecnil osvojené pravidlo v slovencine? Nemal dostatok
jazykového inputu? Musel naraz spracovat’ prili§ vela tvarov? Alebo ilo iba o momentalnu
nepozornost'?

Pri interpretacii chyby je dolezité rozliSovat’ medzi nahodnym pochybenim a systematickou
chybou. Nahodné pochybenie je prilezitostnym problémom vo vykone: ziak dant formu v zasade pozna,
ale v dosledku tinavy, nahlenia, nepozornosti alebo tlaku komunikacnej situdcie ju pouzije nespravne.
Moze ist’ napriklad o situaciu, ked’ ziak v inom kontexte spravne pouziva spojenie peknd Skola, ale pri
rychlej ustnej odpovedi povie pekny Skola. Naopak, systematicka chyba naznacuje, ze dana Struktura sa
este stabilne nezaclenila do jazykového systému ziaka. Ak ziak dosledne pouziva tvary pridavnych mien
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v muzskom rode aj pri podstatnych menach zenského rodu, nejde iba o nepozornost, ale o neuplné alebo
prechodné osvojenie systému zhody.

Pojem ziackej chyby uzko suvisi s pojmom interlanguage, po slovensky medzijazyk alebo jazyk
uciaceho sa. Podl'a Selinkera si pouzivatel' druhého jazyka vytvara samostatny prechodny jazykovy
systém, ktory nie je totozny ani s materinskym, ani s cielovym jazykom. Tento systém sa neustale meni.
Niektoré jeho prvky sa priblizuji norme cielového jazyka, iné zostavaju dlhsi ¢as neisté a niektoré
chyby sa mézu dokonca ustalit’ (Selinker, 1972; Rulik, 2009).

Skumanie chyb pre pedagéga neznamena ,,lov na chyby®, ale interpretacnu pracu. Podl'a Carla
Jamesa patri analyza chyb medzi Gstredné oblasti aplikovanej lingvistiky, pretoze neskiima iba otazku,
¢i ,,na spravnosti zalezi®, ale aj vztah medzi presnostou, plynulostou a sprostredkovanim vyznamu
(James, 1998). Pri vyucovani sloven¢iny ako druhého jazyka je to mimoriadne dodlezité: ziak musi
hovorit’ aj vtedy, ked’ este robi chyby, opakujice sa systematické chyby vSak nemozno ponechat’ bez
povs§imnutia, pretoZe sa mézu neskor ustalit’.

Na pedagogicku interpretaciu ziackych chyb preto nestaci iba identifikovat’ nespravny tvar.
Pedagog musi zaroven posudit’, o aky typ chyby ide, ¢i je systematicka, ¢o moze byt jej zdrojom a aka
reakcia ucitel'a najviac podpori d’alsi rozvoj ziaka. Takéto chapanie je v sulade s Corderovym pristupom
k interpretacii chyb a s Jamesovym pristupom k ich analyze (Corder, 1967; James, 1998).

Pri analyze chyb si treba polozit’ Styri zakladné otazky:

1. Na ktorej jazykovej rovine sa chyba prejavuje?

Ide o fonetickt/fonologickt, morfologicku, syntakticku, lexikalnu, pragmaticktl alebo
pravopisnt chybu?

2. Je chyba systematicka alebo prilezitostna?

Ide o jednorazové pochybenie alebo o opakujtici sa vzorec, ktory sa objavuje vo viacerych
ulohach a situaciach?

3. Co mébze byt zdrojom chyby?

Moze byt jej pri¢inou vplyv materinského jazyka, nadmerné zovseobecnenie pravidla
cielového jazyka, nedostatocny input, nevhodny spdsob precvicovania, pretazenie alebo
problém vo vykone?

4. Aku pedagogicku reakciu si chyba vyzaduje?

Vyzaduje si okamzita opravu, odlozenu spédtni vézbu, d’alSie precvicovanie, nazorné
vysvetlenie, kontrastivne vysvetlenie alebo jednoducho viac jazykového inputu? (Porov.
Corder, 1967; James, 1998).

Analyza ziackych chyb nazna&uje, aky by mal byt d’alsi krok vo vyu€ovani. Ulohou pedagoga
nie je okamzite opravovat kazdi chybu, ale rozliSovat’ medzi opakujicimi sa chybami, ktoré su z
hlradiska jazykového vyvinu vyznamné, a prileZitostnymi pochybeniami. Ziakovi treba sprostredkovat’,
ze chyba nie je dovodom na hanbu, ale prirodzenou sti¢astou uéenia sa. Spravnost’ jazykovej formy
vSak zdrovenl nemozno povazovat' za nepodstatni, pretoze forma nesie podstatnii Cast’ vyznamu aj
vzt'ahov medzi prvkami vo vete. V menSinovom prostredi sa navySe dodrziavanie jazykovej normy
moze objavovat aj ako spoloc¢enské ocakavanie, v mnohych pripadoch dokonca neprimerane silné.

Tabul’ka 8
Ziacka chyba, nahodné pochybenie, systematicka chyba
Ziacka chyba je odchylka od normy cielového jazyka, ktora odraza
aktualny stav jazykového systému ziaka. Z hl'adiska osvojovania si
druhého jazyka chyba nie je iba nedostatkom, ale javom s diagnostickou
hodnotou: ukazuje, ktoré pravidla Ziak rozpoznal, ktoré uplatiiuje prili§
siroko a v ktorych oblastiach potrebuje d’alsi jazykovy input,
precvic¢ovanie alebo vedomé zameranie na jazykovua formu.
Néhodné pochybenie je prileZitostnou chybou vo vykone. Ziak danti
jazykovu formu v zasade pozna, ale v dosledku momentalnej nepozornosti,
Unavy, nahlenia alebo tlaku komunikacnej situdcie ju pouzije nespravne.
Systematicka chyba je opakujuca sa odchylka, ktora sa objavuje vo
viacerych situaciach. Naznacuje, ze dany jazykovy prvok alebo pravidlo sa
este stabilne nezaclenili do medzijazykového systému ziaka.

Ziacka chyba

Nahodné
pochybenie

Systematicka
chyba

54



Po interpretacii ziackych chyb vyvstava dalsia otazka: Ktoré Specifické typy chyb sa objavuju v
pouZzivani sloven¢iny u ziakov s mad’arskym materinskym jazykom. Ich identifikacia je ddlezita preto,
ze vyucovanie slovenéiny v skolach s vyucovacim jazykom mad’arskym nemodze vychadzat’ iba zo
vSeobecnych intuicii vyucovania cudzich jazykov. Pedagog musi poznat’ tie jazykové oblasti, v ktorych
mozno vzhladom na rozdiely medzi mad’arskym a slovenskym jazykovym systémom ocakavat
Specifické tazkosti pri uceni.

5.1.2 MozZné zdroje Ziackych chyb

Transfer z materinského jazyka
Jednym z najcastejSich zdrojov ziackych chyb je transfer z materinského jazyka. Tomuto javu
sme sa podrobnejsie venovali v predchadzajucej Casti tejto kapitoly.

Nadmerné zovseobecriovanie

Dal3im vyznamnym zdrojom chyb méze byt nadmerné zovieobeciiovanie pravidiel. Dochadza k
nemu vtedy, ked’ ziak rozpozna urcité pravidlo alebo vzorec ciel'ového jazyka a nasledne ho rozsiri aj
na pripady, v ktorych ho nemozno uplatnit. Nadmerné zovseobectiovanie teda nemusi nevyhnutne
svedc¢it’ o neznalosti; naopak, moze ukazovat, ze ziak uz zacal rozpoznavat vnatorné pravidelnosti
cielového jazyka. Richards zarad’uje takéto javy medzi vnuitrojazykové, teda intralingvalne, a vyvinové
chyby; patri sem napriklad nadmerné zovseobecnovanie, nerespektovanie obmedzeni platnosti pravidla
alebo netplné uplatiiovanie pravidiel (Richards, 1971).

Pri uceni sa slovenciny sa to moze prejavit’ napriklad tym, ze ziak uz osvojeny sklotiovaci vzor
uplatiiuje aj pri inych podstatnych menach alebo na zaklade znamej slovesnej konstrukcie vytvori novy
tvar, ktory vSak nezodpoveda norme ciel'ového jazyka. Nadmerné zovSeobeciiovanie moze byt obzvlast
Casté vtedy, ked’ ziak uz ovlada urcity gramaticky vzorec, ale eSte presne nevie, v akom rozsahu plati.
Chyba ma v takom pripade vyvinovy charakter: ukazuje, ze ziak jazykovy input aktivne usporaduva a
vytvara si z neho vlastny systém.

Z pedagogického hl'adiska treba pri chybach vyplyvajucich z nadmerného zovseobeciiovania
ziakovi ukézat’, v ktorych pripadoch nim rozpoznané pravidlo plati a kde ho uz nemozno uplatnit’. V
sloven¢ine je to mimoriadne dolezité, pretoze popri pravidlach existuje mnozstvo vynimiek,
sklonovacich a ¢asovacich typov i tvarovych variantov. Rozsah platnosti gramatickych pravidiel si ziaci
mozu osvojit’ pomocou vhodne zvolenych vzorov, frekventovanych $truktir a cviceni, ktoré podporuji
spravne uplatilovanie pravidiel.

Nedostatocny alebo jednostranny input

Vyznamna Cast’ chyb moze stuvisiet’ aj s tym, Ze ziak neprichadza do kontaktu s dostatoéne
rozsiahlym, rozmanitym a zrozumitelnym inputom v cielovom jazyku. U ziakov s mad’arskym
materinskym jazykom na Slovensku ide o otazku vyrazne zavislu od regionu, na o poukazali aj nase
vyskumy publikované v rokoch 2025 a 2026 (Oros Bugar et al., 2025a, 2025b; Vanco et al., 2026). V
prostredi rozptyleného mad’arského osidlenia alebo v slovensky dominantnom prostredi sa ziaci mézu
CastejSie stretdvat’ s prirodzenymi situdciami pouZivania slovendiny, zatial ¢o v oblastiach s
kompaktnym mad’arskym osidlenim sa pre mnohych Ziakov slovenc¢ina objavuje predovsetkym ako
skolsky predmet. Ich jazykova sktsenost’ mimo $koly byva v takychto pripadoch uzsia: stretavaja sa s
menS§im poctom autentickych komunika¢nych situdcii, maju menej prilezitosti na spontannu interakciu
a dostavaju menej prirodzenej spitnej véizby.

Nedostatoc¢ny input neznamena iba to, ze ziak pocuje malo slovenskych slov. Problém moze byt
hlbsi: ziak sa moze stretavat’ s malym mnozstvom rozmanitych vetnych Struktar, méze mat’ malo
prileZitosti pocut’ skloniované a ¢asované tvary v prirodzenom kontexte alebo nemusi dostato¢ne vnimat’,
v akych komunikaénych situaciach sa urcita Struktura pouziva. Dosledkom moze byt chudobnejsia
slovna zasoba, stereotypna tvorba viet, neistota pri pouzivani gramatickych tvarov, prenaSanie
madarskych Struktir do slovenciny alebo situacia, ked’ ziak sice pravidlo poznd, ale nedokaze ho
uplatnit’ v redlnom pouZzivani jazyka.

Z pedagogického hladiska z toho vyplyva, ze na vyucovacej hodine treba poskytovat’ taky
jazykovy input, ktory obsahuje frekventované, zrozumitel'né, veku primerané a opakovane sa vracajlce
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jazykové vzorce. U ziakov na prvom stupni je mimoriadne dolezité, aby pocuvali velké mnozstvo
jazykovych vzorov a aby bolo pouZzivanie jazyka podporované obrazovym materialom, pohybom,
hranim roli a opakujticimi sa komunikaénymi situdciami. Ziak dokaze samostatne pouZivat' najmé to, s
¢im sa predtym opakovane stretaval v zmysluplnom, spracovatenom a obsahovo relevantnom kontexte.
Jazykovy input sa stava skuto¢ne uc¢innym vtedy, ked’ neslizi iba na prezentovanie gramatickej formy,
ale nesie vyznam, sprostredkiiva novu alebo relevantni informiciu a spija sa so skutoénym
komunika¢nym ciel'om. Pozornost’ Ziaka sa vtedy sustred’uje predovsetkym na porozumenie vyznamu
a spracovanie informdcie, pricom jazykové Struktury sa prirodzene a opakovane objavuju v kontexte.

Vplyv vyucovacieho procesu

Zdrojom chyb moze byt nieckedy aj samotny vyucovaci proces. Neznamena to, ze ucitel’ chybu
,,sposobuje®, ale Ze poradie uciva, sposob vysvetlovania, vyber prikladov alebo typy cviceni pouzivané
vo vyucovani ovplyviuju, aké jazykové vzorce sa u ziakov upevnia. Ak napriklad jedna ucebnicova
lekcia zavadza stcasne prili§ vel'a gramatickych rodov, padov, koncoviek alebo slovesnych konstrukeii,
ziak si moze jednotlivé formy l'ahko zamietiat'. Ak st cvienia zaloZené prevazne na izolovanych vetach,
ziak méa vacSie tazkosti s prenesenim osvojenych vedomosti do tvorby textu alebo spontdnneho
hovoreného prejavu.

Pedagogickou otdzkou v takomto pripade nie je, ¢i treba gramatiku vyucovat’, ale v akom poradi,
v akom rozsahu a s akym praktickym cielom ma prebiechat’ vedomé zameriavanie pozornosti na
gramatiku. U ziakov s mad’arskym materinskym jazykom je mimoriadne ddlezita postupnost’: nie je
vhodné vyucovat’ naraz vSetky rody, vSetky pady alebo vSetky typy skloniovania a ¢asovania.
Ukinnejsie je urity Struktirny vzorec precvicovat’ dlhsie a v rozli¢nych komunikagnych situaciach a az
potom systém postupne rozsirovat’.

Chyba vo vykone a momentdina neistota

Nie kazd4 chyba poukazuje na trvaly nedostatok v jazykovych vedomostiach. Ziak méze urobit’
chybu aj vtedy, ked’ spravnu formu inak pozna, ale pre rychlost’ komunikaénej situacie, tlak pri pisomnej
tlohe, zvysené naroky na pozornost, inavu alebo tzkost’ si nedokaze vybavit’ spravny tvar. Na zaklade
Corderovho klasického rozlisenia je dolezité odliSovat’ prileZitostnii chybu vo vykone od systematickej
chyby, ktora je suCastou medzijazykového systému ziaka alebo odraza jeho aktualny stav (Corder,
1967).

Toto rozliSenie méa zasadny vyznam pri hodnoteni ziaka. Ak ziak ur¢iti formu pouziva dosledne
nespravne vo viacerych ulohach a komunikaénych situaciach, pravdepodobne ide o systematicka chybu.
Ak vsak ten isty ziak inokedy dant formu pouziva spravne, ide skor o momentalnu chybu vo vykone.
V prvom pripade moze byt potrebny pedagogicky zasah, opdtovné vysvetlenie alebo cielené
precviCovanie, zatial ¢o v druhom pripade méze postaovat nendpadna spétna vizba, moznost’
sebakorekcie alebo upriamenie pozornosti ziaka na prislusni formu.

Na prvom stupni je to obzvlast dolezité, pretoze jazykovy vykon ziakov vyrazne ovplyviuje
aktualna situacia. Opis obrazka, odpoved’ na otazku ucitel’a alebo kratka pisomna loha nemusia v plnej
miere odrazat’ jazykové vedomosti Ziaka. Ziacku chybu nemozno precefiovat na ziklade jediného
jazykového vykonu. Pedagdg by mal sledovat’ opakujiice sa vzorce, v§imat’ si, ktoré chyby sa vracaju,
v akych situaciach sa objavuji a pri akom type podpory ich vyskyt klesa.

Stratégia vyhybania sa

Pri analyze ziackych chyb treba sledovat’ nielen to, ¢o ziak povie alebo napiSe nespravne, ale aj
to, comu sa vyhyba. Stratégia vyhybania sa znamena, Ze ziak ur€ité Struktiry nepouziva, pretoze si pri
nich nie je isty. Navonok sa znizi pocet chyb, to vSak nemusi znamenat’ vyssiu jazykova kompetenciu.
Ziak méze ulohu riesit’ pomocou jednoduchsich viet, opakujiicich sa struktur, vieobecnych slov alebo
kratkych odpovedi, pretoze sa neodvazuje pouzivat zlozitejSie jazykové formy. Podla klasického
pozorovania Schachterovej moze byt analyza chyb v takomto pripade zavadzajuca prave preto, Ze
Struktury, ktorym sa ziak vyhyba, sa v jeho produkcii neobjavia ako chyby, napriek tomu vsak poskytuju
dolezité informacie o jeho jazykovej kompetencii (Schachter, 1974).

Pri uceni sa slovenéiny sa to moze prejavit’ napriklad tym, Ze sa ziak vyhyba sklofiovanym
mennym konstrukciam, predlozkovym spojeniam, zlozitejSim vetam, tvarom minulého Casu alebo
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slovesnym vizbam. V pisomnom prejave to moze viest’ ku kratkym, heslovitym a Casto bezslovesnym
vetam. V hovorenom prejave mozu byt odpovede Ziaka jazykovo ,,bezpecné®, ale obsahovo chudobné.
Pri hodnoteni preto nestadi sledovat’ iba pocet chyb; treba brat’ do uvahy aj bohatstvo jazykového
prejavu, mieru jazykového riskovania a jeho komplexnost’.

Z pedagogického hl'adiska mozno na vyhybanie reagovat’ vytvaranim bezpeénych situacii na
precvitovanie. Ziak potrebuje také tilohy, v ktorych méZe nové struktury skiisat’ bez toho, aby za kazdi
chybu okamzite dostaval negativne hodnotenie. Ak ucitel’ opravuje kazdi chybu ihned’, Ziak sa moze
l'ahko stiahnut’ a pouzivat iba tie formy, pri ktorych si je isty. Jazykovy rozvoj vak vyzaduje aj to, aby
sa ziak odvazil pri pouzivani jazyka primerane riskovat’.

5.1.3 Struktdrna vzdialenost madarského a slovenského jazyka ako komplexny faktor

V pozadi chyb, ktoré sa objavuju v slovencine u ziakov s mad’arskym materinskym jazykom,
posobi ako komplexny faktor Strukturna vzdialenost’ medzi oboma jazykmi. Mad’ar¢ina je aglutinany
jazyk, v ktorom su jednotlivé gramatické morfémy pomerne dobre oddelitelné, gramaticky rod
neexistuje a mnohé gramatické vztahy sa vyjadruju prostrednictvom gramatickych morfém. Slovencina
je naproti tomu flektivny jazyk, v ktorom mézu gramatické morfémy sucasne vyjadrovat viaceré
gramatické vyznamy, rod podstatnych mien zohrava vyznamnu ulohu a zhoda sa tyka viacerych prvkov
Vo vete.

Tento rozdiel sa neprejavuje iba na jednotlivych chybach, ale ovplyviluje aj celkovy sposob
gramatického uvazovania ziaka. Ucenie sa slovendiny predstavuje pre ziakov s madarskym
materinskym jazykom zarovei komunikacnu ilohu aj potrebu Strukturne sa prisposobit’ odliSnému typu
gramatického systému. Vyznamna Cast’ ziackych chyb sa stdva zrozumitel'nou prave v tych oblastiach,
v ktorych sa systémy oboch jazykov odliSuju: pri gramatickom rode, padoch, zhode, slovesnych
vizbach, zvratnych konstrukciach, slovoslede a lexikalnych spojeniach.

Pedagogicka hodnota analyzy chyb spociva v tom, ze poméha rozliSovat' medzi ndhodnym
pochybenim, vyvinovou chybou, vplyvom materinského jazyka, nedostatkom inputu, vyhybanim sa a
systematickym problémom, ktory si vyzaduje pedagogicky zasah. Ziacka chyba sa tak nestiva
prostriedkom hodnotenia ziaka, ale nastrojom planovania jeho d’alieho rozvoja.

5.1.4 Typy Ziackych chyb v slovenskej jazykovej produkcii

Po identifikacii zdrojov ziackych chyb je potrebné preskumat’ aj to, na ktorych jazykovych
rovinach sa mézu chyby prejavovat’. V slovenskej jazykovej produkcii sa chyby nevyskytuja izolovane,
ale Casto sa navzajom prelinaju: morfologicka chyba moze mat’ napriklad aj syntaktické dosledky a
nevhodne zvolené slovo moze ovplyvnit' zrozumitelnost’ celého textu. Systematizacia typov chyb je
napriek tomu uzitoénym pedagogickym nastrojom, pretoze ucitelovi pomaha identifikovat’ oblasti
jazykového vykonu ziaka, ktoré si vyzaduju cielenejsi rozvoj.

Vo vyskume osvojovania si druhého jazyka analyza chyb tradi¢ne neznamena iba stpis chybnych
tvarov, ale aj skiimanie toho, na aky jazykovy systém ziaka dana chyba poukazuje (Corder, 1967; James,
1998). Pri vyucovani slovenciny ako §tatneho jazyka je to mimoriadne dolezité, pretoze chyby ziakov s
mad’arskym materinskym jazykom Casto nie st ndhodné, ale vyplyvaju zo Struktirnych rozdielov medzi
mad’ar¢inou a slovencinou, z odlisného jazykového prostredia, ako aj zo Specifik Skolského jazykového
inputu.

Fonetické a fonologické chyby

Fonetické a fonologické chyby sa prejavuju v hovorenej jazykovej produkcii. Patria sem odchylky
vo vyslovnosti suvisiace s prvkami slovenského zvukového systému, ktorych osvojovanie je pre ziakov
s mad’arskym materinskym jazykom naroénejsie. (Podrobnejsie pozri ¢ast’ o fonologickej typologii na
s. 42.) Pri pedagogickej praci s tymito chybami je dolezité, aby ucitel' chybnu vyslovnost' iba
neopravoval, ale najprv pomohol Ziakom zvuky a zvukové spojenia vnimat’ a rozliSovat’. Ziak potrebuje
rozdiel najprv pocut’, az potom ho dokéze dosledne realizovat’ vo vlastnej reci. Najméa na prvom stupni
moze byt’ uc¢inné hravé pozorovanie a opakovanie zvukov, ich prepajanie s pohybom, obrazom, rytmom
a kratkymi riekankami. Cielom nie je okamzité dosiahnutie vyslovnosti na urovni rodeného
hovoriaceho, ale vytvaranie zrozumitel'ného a stale presnejSichoslovenského hovoreného prejavu.
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Pravopisné chyby

Pravopisné chyby sa prejavuju v pisomnej produkcii. Slovensky pravopis moze byt pre ziakov s
mad’arskym materinskym jazykom naro¢ny z viacerych dovodov: v niektorych oblastiach sa odlisuje
vztah medzi hlaskou a pismenom, vyznamnu ulohu zohravaji diakritické znamienka, osobitni
pozornost’ si vyzaduje pouZivanie i/y a aj oznadovanie dizky sa riadi inymi pravidlami nez v mad’aréine.

Pouzivanie i/y je mimoriadne ddlezitou oblast'ou, pretoze nejde iba o technicku otazku pravopisu.
Pisanie i/y v sloven¢ine v mnohych pripadoch predpoklada aj gramatické, etymologické a morfologické
vedomosti. Na prvom stupni preto nie je vhodné pristupovat’ k tejto problematike prili§ skoro ako k
abstraktnému systému pravidiel. Uginnejsie je, ak sa Ziaci stretdvaju so spravnymi podobami vo
frekventovanych slovach, slovnych spojeniach a vetach a postupne si vytvarajii schopnost’ vizualneho a
morfologického rozpozndvania vzorcov.

Castou pravopisnou chybou méze byt vynechavanie alebo nespravne pouzivanie diakritickych
znamienok. Ziak napriklad neozna¢i dizku, vynechd mikéen alebo sa pokusa slovenské slové zapisovat’
podla pravidiel madarského pravopisného systému. Stava sa to najmé vtedy, ked’ ziak pozna slovo
predovsetkym z pocutia, ale v pisanej podobe sa s nim este nestretol dostatocne ¢asto. Pravopisna chyba
teda Casto nie je izolovanym problémom, ale stvisi aj s vizualnym upevnenim slovného tvaru,
fonologickym rozliSovanim a morfologickym povedomim.

Pri &, t, ii nemusi byt hlavnym problémom samotna artikulacia, pretoze v mad’ar¢ine existuju
ich blizke zvukové ekvivalenty. V&¢siu mieru vedomého osvojovania si méze vyzadovat ich prepojenie
so slovenskym pravopisom, prostredim ich vyskytu a konkrétnymi slovnymi tvarmi. Chyby v tejto
oblasti nemusia suvisiet' iba s nepresnostou vyslovnosti, ale aj s nedostatoénym sluchovym
rozliovanim, fonologickym povedomim a artikulaénym precvi¢ovanim.

Pri oprave pravopisnych chyb je dolezité rozliSovat’, ¢i chyba stazuje porozumenie, ¢i sa
opakovane vracia a ¢i suvisi s ur€itym gramatickym javom. Ina reakciu ucitel’a si vyzaduje prileZitostny
preklep a inli opakovane nespravne zapisovana gramatickd morféma alebo tvar vyjadrujtci zhodu.

Morfologické chyby

Morfologické chyby maja pri uceni sa slovenciny zdsadny vyznam, pretoze slovencina ako
flektivny jazyk disponuje bohatym morfologickym systémom. Ako sme uz viackrat uviedli, pre ziakov
s mad’arskym materinskym jazykom mozu byt mimoriadne naro¢né gramaticky rod podstatnych mien,
sklotiovanie, zhoda, slovesné tvary, slovesné Casy, slovesny vid, ako aj pouZzivanie zvratnych a
recipro¢nych konstrukcii. Tieto chyby Casto nepredstavuji izolované problémy jazykovej formy, ale
ovplyviiuji Struktaru celej vety.

Jednou z najcastejSich morfologickych tazkosti je rozpoznavanie a spravne pouzivanie
gramatického rodu. Ked’ze mad’ar¢ina gramaticky rod nema, ziak si musi osvojit’ kategoriu, ktora v jeho
materinskom jazyku nefunguje. V slovencine vSak rod podstatného mena neovplyviiuje iba samotné
podstatné meno, ale urCuje aj tvary pridavného mena, zamena, ¢islovky a v ur¢itych konstrukciach aj
slovesného tvaru. Nespravne urCenie rodu preto moze viest' k viacerym dal§im chybam. Podobne
naro¢nou oblastou je sklofiovanie. Osvojovanie slovenskych padovych koncoviek pre ziaka s
mad’arskym materinskym jazykom neznamena iba naucit’ sa nové gramatické morfémy, ale aj pochopit’,
7e vysledny tvar v slovenéine spoloéne uréujii pad, &islo, rod a sklofiovaci typ. Ziak asto uplatiiuje
osvojenu koncovku aj pri inych slovach alebo sa pokuSa vytvorit slovensky tvar podla logiky
mad’arského systému gramatickych morfém. MozZno to vysvetlit' scasti transferom z materinského
jazyka a sCasti nadmernym zovs$eobeciiovanim.

Morfologické chyby sa moézu objavovat’ aj v slovesnom systéme. Patri sem prisposobovanie
slovesnych tvarov osobe a ¢islu, pouzivanie slovesnych Casov a slovesného vidu, ako aj pouzivanie
zvratnych prvkov sa/si (podrobnejsie pozri 7. kapitolu od s. 67).

Z pedagogického hladiska je pri praci s morfologickymi chybami mimoriadne dolezita
postupnost’. Nie je vhodné precviCovat’ naraz vsetky rody, vSetky pady a vsetky typy sklonovania ¢i
&asovania. Uginnejiie je, ak sa vyuGovanie sustred'uje vzdy na jasne vymedzeny vzorec, napriklad
najprv na ur€ity typ podstatnych mien, jednu vetnt Struktiru alebo frekventovani komunika¢ni
situaciu. Morfologickl spravnost’ nemozno rozvijat' izolovane, ale v prepojeni s vyznamom a
pouzivanim jazyka.
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Syntaktické chyby

Syntaktické chyby stvisia so spajanim slov vo vete, s vytvaranim vetnej Struktury a s
vyjadrovanim gramatickych vztahov. V slovenskej produkcii ziakov s madarskym materinskym
jazykom vznikaju asto chyby v slovoslede, zhode, viizbach a tvorbe viet. Cast’ z nich vznika prenaganim
slovoslednych a Struktirnych vzorcov madarCiny, iné vyplyvaju z eSte nedostatocne upevneného
ovladania slovenskych vetnych $truktur.

Chyby v slovoslede si zasluhuju osobitni pozornost’, pretoZze mad’ar¢ina aj slovenéina umoziuju
pomerne flexibilny slovosled, za touto flexibilitou vSak stoja odli$né gramatické a informa¢nostruktiirne
principy. Ziako ¢asto vytvéara v slovenéine slovosled podla mad’arského vzorca, ktory moze byt sice
zrozumitelny, ale nepdsobi prirodzene alebo nezodpoveda danej komunikacnej situacii. Chyba v
slovoslede nemusi vzdy branit’ porozumeniu, moéze vSak ovplyvnit’ prirodzenost’ vety a jej Stylisticka
primeranost’.

Chyby v zhode sa nachadzaji na rozhrani syntaktickej a morfologickej roviny. Ak Ziak nespravne
uréi rod alebo ¢islo podstatného mena, ¢asto bude nespravny aj tvar pridavného mena, zamena alebo v
ur¢itych pripadoch slovesa, ktoré sa nai viaze. Vyucovanie zhody nie je vhodné obmedzit’ na izolované
cvi¢enia zamerané iba na koncovky. Ziak potrebuje vidiet' a pouzivat’ celé Struktiry, napriklad menné
skupiny s privlastkom, vztahy medzi podmetom a prisudkom a kratke, frekventované vetné vzorce.

Casté mozu byt’ aj chyby vo vizbach. Slovenské slovesa, pridavné mena a podstatné mena v
mnohych pripadoch vyzaduju iny pad alebo inu predlozkova konstrukciu, nez by ziak ocakaval na
zaklade madar¢iny. Vézby nie je vhodné vyucovat iba spolu so slovnikovym vyznamom daného slova.
Slovesa a frekventované vyrazy si treba osvojovat’ spolu s ich vdzbami, teda nielen vediet’, ¢o urcité
sloveso znamena, ale aj v ktorej konstrukeii sa pouZziva.

Pri pedagogickej praci so syntaktickymi chybami je dolezité, aby sa ziak neucil iba jednotlivé
slova, ale aj vetné ramce a Struktury. Cvifenia zamerané na tvorbu viet by mali postupovat’ od
jednoduchsich, vyrazne podporovanych vetnych vzorcov k samostatnej$im rozvitym vetam a kratkym
textom. Aj v tomto pripade ma Ziacka chyba diagnostickl hodnotu: ukazuje, ktoré Struktry uz zZiak
dokéze pouzivat’ samostatne a ktoré zatial’ pouziva iba iasto¢ne alebo neisto.

LexikdIne chyby

Lexikalne chyby stvisia s pouzivanim slovnej zasoby. Patri sem nevhodny vyber slova, nepresna
znalost’ jeho vyznamu, doslovny preklad z madaréiny, pouZzivanie falo$nych priatelov, kolokacné
chyby, ako aj pripady, ked’ ziak zvoli prili§ vSeobecné slovo alebo slovo, ktoré nezodpoveda danej
situacii. Lexikalne chyby st mimoriadne délezité, pretoze priamo ovplyviiuji uspe$nost’ komunikacie.

V pouZivani slovenciny u ziakov s mad’arskym materinskym jazykom sa ¢asto moze prejavovat’
prenaSanie vyznamovych §truktir z mad’aréiny. Ziak v takomto pripade nemusi nevyhnutne zvolit
nespravne slovo, ale do slovenciny prenasa madarsky spdsob vyjadrovania alebo tvorby jazykovych
Struktar. Prejavuje sa to najmid v slovnych spojeniach, ustdlenych vyrazoch, slovesnych vézbach a
kolokaciach. Samotné slovenské slovo moéze zZiak poznat, nemusi vSak vediet, s ktorymi d’al$imi
slovami sa prirodzene spaja.

Dalsi typ lexikalnych chyb vyplyva z obmedzenej slovnej zasoby. Ak Ziak dokaze aktivne pouzit’
iba maly pocet slov, Casto opakuje tie isté vSeobecné vyrazy alebo sa vyhyba slovam s presnejsim
vyznamom. Text moze byt v takom pripade zrozumitelny, ale je menej diferencovany a menej
informativny. Osobitne sa to prejavuje pri ulohach zameranych na tvorbu textu, pri ktorych si ziak
nemusi vybavit' iba jednotlivé slova, ale potrebuje jazykovo vyjadrit' udalosti, vlastnosti, vztahy a
hodnotenia.

Chyby pri tvorbe textu

Chyby pri tvorbe textu presahujii rovinu jednotlivych slov a viet. Patria sem problémy stvisiace
so §truktirou textu, jeho koherenciou, kohéziou, logickym usporiadanim a komunikaénym cielom. Ziak
moze hovorit’ alebo pisat’ vety, ktoré su z gramatického hladiska Ciastone spravne, tie vSak eSte
nemusia vytvarat’ dobre usporiadany text.

U Zziakov na prvom stupni samdze Casto vyskytnat’ text, ktory sa podoba skor na vymentivanie
jednotlivych prvkov nez na suvisly opis alebo rozpravanie (Porov. Vanco, 1., Kozmacs, 1., & Oros
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Bugar, A., 2026). Ziak postupne piSe alebo pomentuva prvky, ktoré vidi, ale nespaja ich pomocou
priestorovych, ¢asovych alebo pri¢innych vztahov. Problém v takomto pripade nie je iba gramaticky,
ale tyka sa organizacie textu: ziak sa musi nau¢it, ako jednotlivé vety navzajom prepajat’ a ako vytvorit’
sled udalosti, opis alebo vyjadrenie nazoru.

Medzi chyby pri tvorbe textu patri aj absencia spojovacich prostriedkov alebo ich jednostranné
pouzivanie. Ak ziak spojovacie prostriedky nepozna alebo sa ich neodvazuje pouzivat, text posobi
ttrzkovito. Casté moze byt opakovanie, nejasné pouzivanie zamennych odkazov, narusenie Easovej
naslednosti alebo odklon od témy. Takéto chyby sa prejavuju najmé vtedy, ked’ ma ziak vytvorit text
samostatne, a nie iba dopliiat’ vopred pripravené vety. Prikladom moZe byt jednostranné pouzivanie
spojovacich prostriedkov: Rdno som vstal a potom som sa umyl a potom som sa obliekol a potom som
sa naranajkoval a potom som isiel do Skoly. Text je koherentnejsi a prirodzenejsi, ak ziak jednotlivé
udalosti prepaja rozmanitej$imi spdsobmi: Rdno som vstal, umyl sa a obliekol. Po ranajkach som si
pripravil skolski tasku a potom som isiel do Skoly.

Pri hodnoteni tvorby textu nestaci spoéitat’ jazykové chyby. Treba sledovat’ aj to, ¢i ziak dokaze
udrzat’ tému, prepajat’ vety, sprostredkovat’ nové informacie a ¢i text zodpoveda komunikaénému ciel'u
ulohy. Gramaticky bezchybny, ale obsahovo vel'mi chudobny text nemusi nevyhnutne svedCit’ o vyssej
urovni jazykovej kompetencie nez jazykovo menej presny, ale obsahovo bohatsi a samostatnejsi pokus.

Pri pedagogickom rozvijani tvorby textu je potrebna postupna podpora. Uzitoéné moézu byt
obrazkové série, vetné ramce, netiplné texty, spolocna tvorba textu, kratke dialogy, ako aj vzorové texty,
ktoré nepdsobia umelo a uc¢ebnicovo, ale prinasaji ziakovi skutocnu a obsahovo relevantnu informéciu.
Ciel'om je, aby ziak neprecvicoval iba jazykové formy, ale vytvaral vyznam, sprostredkuval informacie
a realizoval komunikacny zamer.

5.1.5 Pedagogicka interpretacia typov chyb

Rozlisenie fonetickych a fonologickych, pravopisnych, morfologickych, syntaktickych,
lexikalnych chyb a chyb pri tvorbe textu pomaha pedagdgovi cielenejSie interpretovat’ jazykovua
produkciu ziaka. Zaroven je vSak dolezité zdoraznit, ze jednotlivé typy chyb sa v praxi ¢asto navzajom
prepajaju. Nespravne osvojeny alebo nedostatocne upevneny slovny tvar moze viest k pravopisnej
chybe, nespravne uréeny rod podstatného mena moéze spdsobit’ chybu v zhode a obmedzena slovna
zasoba sa moZe prejavit’ aj problémami pri tvorbe textu.

Pri hodnoteni ziaka preto nie je najddlezitejSou otazkou to, kol'ko chyb urobil, ale aké typy chyb
sa opakovane objavujii, do akej miery stazuju porozumenie a aké d’alSie kroky vo vyuCovani si
vyzaduju. Analyza chyb je z pedagogického hladiska skutocne uzito¢nd vtedy, ked’ ucitel’ jednotlivé
chyby nielen opravuje, ale sleduje aj to, ktoré sa opakovane vracajii, ktoré mozno povazovat' za
prirodzenu sucast’ jazykového vyvinu a za ktorymi moéze stat’ vplyv materinského jazyka. Na zéklade
toho mozno rozhodniit’ aj o tom, ¢i ziak potrebuje viac jazykového inputu, d’alie precvi¢ovanie alebo
cielenejsie porovnavanie mad’arskych a slovenskych jazykovych struktur.

Takéto chapanie ziackych chyb je v sulade s pristupom, ktory jazyk Ziaka nevnima ako chybni
podobu cielového jazyka, ale ako rozvijajici sa medzijazykovy systém (Selinker, 1972). Pedagogickou
ulohou preto nie je mechanické odstraiovanie chyb, ale podpora ziaka v tom, aby sa postupne staval
Coraz presnej$im, jazykovo bohatS$im a samostatnej$im pouzivatel'om slovenciny.

V nasledujucej pedagogickej rozhodovacej tabulke uvadzame navrh, kedy je opodstatnena
okamzitd oprava, kedy je vhodnejSie poskytnit’ odlozent spdtna vazbu, kedy postauje podpora
sebakorekcie a kedy je potrebné danu Strukturu alebo jazykovy jav cielene znovu vyucovat’.

Tabulka 9
Pedagogicka rozhodovacia tabul’ka: Ako reagovat’ na chybu Ziaka?

< T P -
Pedagogicks otdzka Na ¢o by mal ucntel’ qupo,rucana reakcia Priklad z praxe
zamerat’ pozornost’? ucitela
Je vypoved ziaka Ak chyba nebrani f:’arig‘?]?ju: rr;sa]z;avnu
Brani chyba napriek chybe porozumeniu, nie je Wove de,'e};é ak jasny
porozumeniu? zrozumitel'na? Dosiahol | potrebné Ziaka okamzite U):“:l: tel' ho }]1 ainry rfech?i’.
sa komunikacny ciel? prerusovat’. Oprava moze ) Iy >
dokoncit’ vypoved” a k
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Pedagogicka otazka

Na ¢o by mal uditel’
zamerat’ pozornost’?

Odporucana reakcia
ufitela

Priklad z praxe

nasledovat’ neskor, po
skonceni ulohy.

nespravnej forme sa vrati
neskor.

Ide o systematicku
alebo prileZitostnu

Opakuje sa ta ista chyba
vo viacerych ulohach a
situaciach, alebo ide iba

Pri prilezitostnej chybe
vo vykone méze
postacovat’ nenapadné
upozornenie alebo
podpora sebakorekcie.

Ak Ziak raz vynecha
koncovku, netreba tomu
pripisovat’ neprimerany
vyznam. Ak viak
opakovane pouziva

5 . .
@iyl 0 ;:ﬁnggzig;] ¢ Systematicka chyba si nespravny pad, dant
pochy : vyzaduje cielené Strukturu treba znovu
precviovanie. precvidit.

Ide o chybu vyvinového
charakteru?

Naznacuje chyba, Ze ziak
uz pravidlo rozpoznal,
ale uplatiiuje ho prili§
Siroko?

Ugitel’ by nemal chybu
iba opravit, ale mal by
ukazat’, v ktorych
pripadoch pravidlo plati
a kde sa uz neda
uplatnit’.

Ziak uplatiiuje znamy
sklotiovaci vzor aj pri
inych podstatnych
menach. U¢itel mu
pomocou porovnavacich
prikladov poméze
spresnit’ rozsah platnosti
pravidla.

Maoze byt pri¢inou
chyby transfer z
materinského jazyka?

Objavuje sa v slovenske;j
vete mad’arsky
struktirny, slovosledny
alebo vyznamovy

Je vhodné stru¢ne
porovnat’ mad’arskt a
slovensku $truktiru,
jednoduchym spésobom

Ziak pouziva slovosled
alebo vazbu podla
mad’arského vzorca.
Ucitel’ ukaze slovensky
vetny vzorec a nasledne
ho precvicuje na

Maéze chyba vyplyvat’ z
pretaZenia u¢ivom
alebo z nastavenia
vyucovacieho procesu?

S . , ..
vzorec? primeranym veku ziakov. S e
prikladoch.
s i Ak si ziaci zamienaju
Ucitel’ by mal zazit N

Objavilo sa naraz prili§
vel'a novych
gramatickych foriem,
koncoviek, vynimiek
alebo typov Struktir?

zameranie: sistredit’ sa
naraz iba na jeden typ
Struktiry, jeden
gramaticky rod, jeden
vetny vzorec alebo jednu
komunikaénu situaciu.

zenského a stredného
rodu, najprv
intenzivnejsie
precviujeme iba jeden
typ na vacSom pocte
prikladov.

Stretol sa ziak s danou

Potrebuje viac
modelovych viet,

iak nevie ur¢itl

Ziak t
Struktiru samostatne
pouzit’, pretoze sa s fiou

Méze byt pricinou - , 9 pocuvanych a ¢itanych doteraz stretaval iba ako
el Struktirou dostato¢ne : ; o,
chyby nedostatoény M - jazykovych vzorov a s gramatickym
. asto v zrozumitel'nom a e o . b
input? smysluplnom kontexte? opakujucich sa situdcii, v | pravidlom. U¢itel’ ju
ysiup : ktorych sa dana $truktira | preto prepaja s
pouziva. obrazkami, kratkymi
pribehmi alebo dial6gmi.
Ugitel’ by mal vytvarat’
Objavuje sa sice malo b:ezsjfg:)ev:ﬁacfk?g och Ziak odpoveda iba
Vyhyba sa Ziak chyb, ale odpovede st precvi > v Ktors jednym slovom. Ug¢itel’
T ST moze ziak skusat’ nové ; a
narocnejSim vel'mi kratke, « o mu poniikne vetné
. . Struktiry bez toho, aby . . P .
Struktiram? stereotypné a jazykovo " 2. ramce: Na obrdzku je...
. za kazd chybu okamzite - .
chudobné? 4 " Vidim... Deti sa...
dostal negativnu spatna
vizbu.
Ak je ulohou opis
Bola ciel'om ulohy obrazka, nie je potrebné
Je chyba gramaticka spravnost’, Prednostne opravujeme okamzite opravovat’

vyznamnavzhl’adom na
ciel’ danej ulohy?

tvorba textu, aktivizacia
slovnej zasoby alebo
uspesna komunikacia?

tie chyby, ktoré stvisia s
ciel'om danej Glohy.

kazdt drobnt chybu;
dolezitejsie je, ¢i ziak
dokaze vytvarat suvislé
vety a zmysluplny opis.
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Chyba sa stava prilezitost'ou na uenie vtedy, ked ucitel’ nielen opravi nespravny tvar, ale pomdze
ziakovi pochopit’, aky systémovy rozdiel sa za nim skryva a aky jazykovy vzorec mozno pouzit’
namiesto neho.

Podstatou rozhodovania ucitel'a nie je okamzite opravit’ kazda chybu, ale rozpoznat’ jej povahu,
posudit’, do akej miery naruSa komunikaciu, a urcit, aky d’alsi krok vo vyucovani z nej vyplyva. Pri
hodnoteni treba popri pocte chyb zohl'adovat’ aj ich typ, systematickost’, komunikaénu zavaznost' a
vyznam z hl'adiska d’alSieho rozvoja ziaka. Takyto pristup je v sulade s Corderovym rozlisenim medzi
chybou vo vykone a systematickou Ziackou chybou, ako aj s diferencovanym chapanim korekénej
spatnej vizby (Lyster & Ranta, 1997).

Na zaver mozno konstatovat’, ze identifikacia zdrojov Zziackych chyb umoziuje pedagdgovi
reagovat’ na jazykovu produkciu Ziakov diferencovane, a nie rovnakym sposobom vo vsetkych
pripadoch. Iny pedagogicky zasah si vyzaduje transfer z materinského jazyka, iny nadmerné
zovseobectiovanie, nedostatoény input, stratégia vyhybania sa ¢i prilezitostna chyba vo vykone. Analyza
chyb tak nesluzi na stigmatizovanie ziaka, ale na presnejsie planovanie vyucovania, ur¢ovanie smerov
d’al$ieho rozvoja a diferencovanejsie hodnotenie.
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6. Metodické vyuZitie vedomosti z mad’ar¢iny ako materinského jazyka

Deti navstevujice Skoly s vyu€ovacim jazykom mad’arskym nezacinaju s u¢enim sa slovenciny
,,bez predchadzajucej jazykovej sktsenosti®. Pri nastupe do $koly uz disponuji fungujucim systémom
materinského jazyka: dokdzu porozumiet vyznamom, pytat’ sa, odpovedat, rozpravat pribeh,
pomenovat’ osoby a predmety, vyjadrovat’ vztahy, zdvorilo poziadat’ alebo vyjadrit’ nesthlas. Tieto
vedomosti z materinského jazyka predstavuju prirodzene pritomny a délezity zdroj pri vyucovani
slovenciny, pretoze ziak uz chape, ze prostrednictvom jazyka mozno konat’, a disponuje zakladnymi
pojmovymi kategoriami, na ktoré mozno nadviazat’ pri osvojovani novych jazykovych foriem.

Metodickou otazkou nie je, ¢i ma byt mad’ar¢ina na hodine slovenciny pritomna, ked’Ze v mysleni
a vedomostiach diet'at’a je pritomna neustale, ale aku ulohu ma toto poznanie vo vyucovani zohravat'.
Pouzivanie mad’ar¢iny podporuje uéenie vtedy, ked’ nenahradza ¢innosti v slovenskom jazyku, ale slazi
ako docasna opora.

Vedomosti z materinského jazyka mozu podporovat’ ucenie vo viacerych oblastiach:

a) pri objasfiovani vyznamu;

b) pri rozpoznavani rozdielov medzi jazykmi;

¢) pri porozumeni pri¢inam chyb;

d) pri rozvijani jazykového povedomia ziaka.

Zaroven vsak zdoraziiujeme, Ze vyucovacia hodina nemoéze byt’ zaloZena na preklade. Utvaranie
vyznamu treba podporovat’ aj prostrednictvom ¢innosti, komunikaénych situdcii, obrazkov, predmetov,
pohybu, nazornych pomdcok a bohatého jazykového inputu. Zapajanie mad’arCiny neznamena
nahradzanie pouZivania slovenéiny, ale vedomé nadvdzovanie na uz existujiice pojmové a jazykové
vedomosti ziaka.

Metodické vyuzitie vedomosti z madar¢iny ako materinského jazyka znamena predovsetkym
riadené porovnavanie, ktoré by malo byt’ vzdy spojené s dostatoénym mnozstvom prikladov a s cielene
zvolenymi komunika¢nymi ¢innostami. Ucitel mdze ziakovi pomoct’ v§imnut' si, kedy oba jazyky
fungujii podobne a kedy a akym sposobom sa slovencina odliSuje. Pri osvojovani slovenského
sklonovania podstatnych mien, predlozkovych konstrukcii, gramatického rodu, zhody, slovosledu a
slovesnych vizieb moze byt intuicia vychadzajuca z materinského jazyka zarovei pomocou aj zdrojom
chyb: pomocou preto, Ze ziak uz pojmovo rozumie vyznamovym vztahom, a zdrojom chyb preto, ze
mad’arské $truktury ¢asto priamo prenasa do slovenciny.

Dobre to mozno pozorovat’ napriklad pri vyugovani priestorovych vztahov. Ziak s madarskym
materinskym jazykom uz na zéklade svojho materinského jazyka rozliSuje vyznamy vyjadrené tvarmi
iskolaban, iskolaba a iskolabdl: vie, ze byt niekde, smerovat’ niekam a vychadzat’ odniekial’ neznamena
to isté, teda pozna trojélenny systém priestorovych vztahov. V slovenéine sa vSak tieto vyznamy
vyjadruju odlisnymi predlozkovymi padovymi konstrukciami, v ktorych sa meni aj tvar podstatného
mena podl'a pouzitej predlozky: v §kole, do $koly, zo Skoly. Vedomosti z mad’aréiny tu mozu slazit’ ako
vychodisko, ciel'om vyu€ovania vSak nie je, aby ziak prekladal madarské padové pripony do slovenciny,
ale aby si osvojil, ze slovencina priestorové vzt'ahy Casto vyjadruje spojenim predlozky a prislusného
tvaru podstatného mena. Nestaci preto povedat, ze madarskym priponam -ban/-ben zodpoveda v,
pripondm -ba/-be predlozka do a pripondm -b6l/-bél predlozka z/zo. Ziak musi zéroved pozorovat’ a
precvicovat, aky tvar podstatného mena sa s danou predlozkou spaja: v Skole, ale do skoly a zo skoly.
Takéto porovnavanie by samozrejme nemalo prebiehat’ ako izolované priradovanie tvarov, ale vzdy v
spojeni s konkrétnou situaciou, vyznamom a vetnou $truktirou: Som v skole. Idem do Skoly. Idem zo
Skoly domov. Ani v tomto pripade nejde o zavadzanie nového typu tloh, ale o to, aby ucitel’ vedome
usporiadal uz zname a pouzivané situacie na vyucovacej hodine tak, aby ziak sucasne sledoval vyznam,
predlozku aj tvar podstatného mena, ktory sa s fiou spaja.

Vedomosti z mad’ar¢iny v§ak mozno vyuzit' nielen pri rozpoznavani gramatickych vyznamovych
vztahov, ale aj pri vyucovani slovnej zasoby. V mad’aréine sa nachadza mnozstvo prevzatych slov
slovanského povodu a existuju aj slova, ktoré st svojou formou alebo vyznamom blizke slovenskym
ekvivalentom. Takéto podobnosti mézu mat’ najmé na prvom stupni motivaény ucinok, pretoze ziak
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moze nadobudnit’ pocit, Ze slovencina nie je Gplne cudzim jazykom, ale obsahuje aj rozpoznatelné a
Ciastoéne uz zname prvky.

Takéto lexikalne prepojenia moézu ziakovi priniest pocit uspechu. Ak si dieta vSimne, Ze
mad’arské kaldcs a slovenské kolac, mad’arské kulcs a slovenské kluc¢, madarské kovdces a slovenské
kovac, madarské mdlna a slovenské malina alebo madarské vacsora a slovenské vecera st si podobné
formou aj vyznamom, moze to znizovat’ pocit cudzosti a posilfiovat’ motivaciu ucit’ sa. Pre ziaka nie je
toto zistenie dolezité ako etymologicky poznatok, ale ako skusenost’ pri uceni: ,toto uz odniekial’
poznam®, ,toto sa podoba®, ,,toto si 'ahSie zapamatam®.

Rozpoznavanie podobnosti vSak treba metodicky usmertiovat. Nie kazdé slovo s podobnou
formou ma rovnaky vyznam a nie kazda mad’arsko-slovenskt podobnost’ mozno vysvetlit’ jednoduchym
priamym prevzatim. Ani na prvom, ani na druhom stupni nie su potrebné jazykovohistorické
vysvetlenia, ale veku primerané objavné ulohy, v ktorych si ziaci mézu podobnosti v§imnut’ pomocou
obrazkov, predmetov, slovnych karti¢iek alebo hravych uloh na prirad’ovanie. U¢itel’ sa moze napriklad
opytat’ ,, Co si myslite, ¢o méze toto slovo znamenat?“, ,,V ¢om sa podobd na madarské slovo? “, .,V
Com znie inak? “, ,, Ako ho vyslovime po slovensky? “ Dolezité je, aby mad’ar¢ina nenahradzala jazykové
¢innosti v slovencine, ale pomahala ziakovi v§imnut’ si, ¢o je mu uz zname, ¢o je podobné a ¢o v
slovencine funguje odlisne.

Rozli$enie pozitivneho a negativneho transferu, ktorému sme sa venovali uz skor, nadobtda na
tomto mieste vyznam aj z metodického hladiska. Vedomosti z madar¢iny ako materinského jazyka
mozu v urcitych pripadoch podporovat’ porozumenie slovencine alebo jej pouzivanie. Moze ist’
napriklad o rozpoznanie znameho vyznamového vzt'ahu, porozumenie slovu s podobnym znenim alebo
identifikovanie komunika¢ného zameru. V inych pripadoch v§ak mézu mad’arské struktury pdsobit’ ako
zavadzajuci vzorec. Tak je to napriklad vtedy, ked’ ziak podl'a mad’arskej konstrukcie iskoldba megyek
vynecha v slovencine predlozku, alebo sice rozpozna smerovy vyznam predlozky do, ale este ju nespaja
50 spravnym tvarom podstatného mena. Mozu tak vznikat’ neisté alebo nespravne podoby, napriklad
idem Skola alebo idem do Skola namiesto spravneho idem do Skoly. V mad’arCine sa priestorovy vzt'ah v
tomto pripade vyjadruje predovsetkym padovou priponou pripojenou k podstatnému menu, zatial’ ¢o v
sloven¢ine musi ziak zosuladit’ viacero jazykovych prvkov: spravnu predlozku, tvar podstatného mena
a pad, ktory prislusna predlozkové konstrukcia vyzaduje. Nadvdzovanie na vedomosti z materinského
jazyka preto neznamena jednoduché prirad’ovanie ekvivalentov, ale uvedomovanie si toho, Ze ten isty
vyznamovy vzt'ah sa v oboch jazykoch vyjadruje odli$nymi Struktirnymi prostriedkami. Pri pozitivhom
transfere je vhodné slova, ktorych vyznam mozno na zéklade podobnosti rozpoznat', nevyucovat’
izolovane, ale zoskupovat ich do tematickych okruhov. Priklady usporiadané podl'a tém, ako st ovocie,
zelenina, jedla, predmety alebo povolania, pomahaju ziakom stretavat’ sa s podobnymi prvkami nie ako
s obyCajnym zoznamom slov, ale spoznavat' ich spolu s vyznamom a situaciou pouZzivania. V
tematickom okruhu Jedla sa mozu napriklad objavit’ slova koldc, vecera, polievka, medzi povolaniami
kovac a medzi predmetmi k/uic¢. Cielom nie je, aby sa ziak ucil etymologické suvislosti, ale aby si
slovenské slova upeviioval vo vyznamovo prepojenej a preitho zrozumitelnej sieti.

Nasledujtca tabul’ka uvadza priklady, ako mozno pri vyucovani vyuzit madarské slova, ktoré
mozno formalne aj vyznamovo prepojit’ so slovenskymi slovami. Tieto priklady nie su dolezité ako
jazykovohistorické vysvetlenia, ale ako metodickd moznost: ukazuji, ako mozno nadviazat na
existujucu mad’arsku slovna zasobu ziakov a na ich schopnost’ rozpoznavat’ podobnosti.

Tabul’ka 10

Ziaci mozu Pahko rozpoznat’ podobnost’ vo
zvukovej podobe aj vo vyzname; v
tematickom okruhu ovocie méze takéto
zistenie priniest’ pocit ispechu.

Mozno si v§imnut, Ze slova st si podobné, ale
nie su Uplne totozné; je to vhodna prilezitost’
na uvedomenie si rozdielov vo zvukovej
podobe.

malna malina

szilva slivka
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Podobnost’ nie je na prvy pohlad taka
zretel'na, ale pomocou obrazka ju mozno
I'ahie rozpoznat’. Ziaci si mézu viimnit
rozdiel medzi mad’arskym cs a slovenskym ¢.
Mozno ho vyuzit' v tematickych okruhoch trh,
nakupovanie alebo jedla; dobre ukazuje, ako
moze podobnost’ slovnej formy podporit’
porozumenie.

Ziaci si mozu viimnat podobnost’ slovnej
formy aj rozdiel vo vyslovnosti. Vyznam
mozno l'ahko rozpoznat, zvukova podoba sa
vsak li8i: na mieste mad’arského b sa v
slovenéine nachadza 4. Je to vhodny priklad
na to, ze aj pri podobnych slovach treba
venovat’ pozornost presnej slovenskej forme a
vyslovnosti.

Dobre sa da vyuzit' v tematickych okruhoch
kalacs kolac sviatky, rodina alebo stravovanie; ziaci dokazu
stvislost’ medzi slovami rychlo rozpoznat'.
Mozno ho vyuzit’ pri vyu€ovani dennych
&innosti a stravovania. Ziaci si mézu viimniat
podobnost’ vyznamu a zaroven rozdielnu
zvukovu podobu.

Je to vhodny priklad toho, Ze slovo mbze
posobit’ povedome, hoci slovenska vyslovnost’
a pravopisna podoba su odlisné. Osobitnu
pozornost si vyzaduje vyslovnost’ /.

Popri podobnosti mozno pozorovat’ aj

kovacs kovac rozdielnu pravopisnt podobu: mad’arskému cs
zodpoveda v slovenéine ¢.

V tematickych okruhoch zvierata,
hospodarstvo alebo Zivot na vidieku mozno
slovo prepajat’ s obrazkami, predmetmi alebo
kratkym pribehom.

cseresznye Ceresia

kéaposzta kapusta

uborka uhorka

vacsora vecera

kules klic

szalma slama

Pri vyu€ovani tychto slov mozno vychadzat’ z nasledujuceho metodického principu: Slovné prvky
slovanského povodu, ktoré sa nachadzaji v mad’arCine, alebo slova, ktoré mozno so slovenskymi
slovami prepojit’ na zaklade podobnosti formy a vyznamu, nie si na prvom stupni dolezité¢ ako
jazykovohistorické ucivo, ale ako motiva¢ny a didakticky zdroj. M6zu ziakom pomdoct’ uvedomit’ si, ze
aj v slovenéine sa nachadzaju prvky, ktoré sii im zname a na ktoré mozno pri ueni nadviazat'. Ulohou
ucitel'a je zaroveni upozornit' na to, ze podobnost’ neznamena vzdy uplni zhodu: treba venovat’
pozornost’ vyznamu, odli$nej zvukovej podobe slova, jeho pravopisnej podobe aj spésobu pouzivania.

Madaréina nemusi byt prekazkou vyucovania slovenéiny, ale pri vhodnom metodickom
usmerneni moze predstavovat’ jednu z doélezitych opdr ucenia. Cielom nie je, aby Ziaci analyzovali
sloven¢inu v madarcine, ale aby pomocou svojich uz existujiicich vedomosti z materinského jazyka
lepsie porozumeli fungovaniu slovenéiny, zazivali pocit Gispechu pri rozpoznavani znamych prvkov a
postupne sa dokazali Coraz presnejSie zapajat’ do komunikacie v slovenskom jazyku.

Zhrnutie

Tabul’ka 11

Ziak rozumie napriklad
pojmom miesto, smer,
vlastnictvo, predmet alebo
adresat. Na tieto poznatky
mozno nadviazat’ pri

Mad’arsky vyznamovy vzt'ah
nemusi vzdy zodpovedat jednej
slovenskej forme. Napriklad
vztahy vyjadrené tvarmi
iskolaban — iskoldba — iskolabol
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Metodické vyuzivanie vedomosti z mad’aréiny ako materinského jazyka neznamena navrat k
vyucovaniu zalozenému na preklade. Ide skor o vedomé pedagogické rozhodnutie: ucitel’ si uvedomuje,
ze ziak sa sloven¢inu neuci vo ,,vzduchoprazdne®, ale opiera sa o svoje uz existujiice vedomosti z
materinského jazyka, ktoré mozno vo vyu€ovani ignorovat, no aj tak budi ovplyviiovat jazykové
spravanie Ziaka. Uginnejsie je, ak ich pedagdg zapaja riadene, struéne a cielene a nasledne Ziaka vracia
k cinnostiam v slovenskom jazyku: k porozumeniu, tvorbe viet, dialogu, tvorbe textu a kazdodennej
komunikacii.
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7. Postupné vyucovanie slovenskych gramatickych Struktar

7.1 Cielené precvic¢ovanie typov podstatnych mien alebo typov gramatickej zhody

Jednym zo zékladnych principov postupnosti je, aby sme v ramci jednej vyucovacej jednotky
vedome neprecvicovali napriklad vSetky tri gramatické rody stcasne, ale aby sme pozornost’ vzdy
sustredili iba na jeden typ podstatnych mien, resp. na jeden typ gramatickej zhody. Neznamena to, Ze sa
na hodine nemdZzu objavit’ aj podstatné mena iného rodu, pretoze v prirodzenom pouzivani jazyka ich
nemozno od seba tplne oddelit. Doélezité vSak je, aby sa vedomé precvicovanie podl'a moznosti
sustred’ovalo na jeden vybrany vzorec.

Mozeme sa napriklad rozhodnut, Ze cielom ur€itej lekcie bude precvi¢ovanie podstatnych mien
zenského rodu. Vzdy by sme sa mali usilovat’ o to, aby sme podstatné mena podl'a moznosti vyucovali
v spojeni s pridavnymi menami. V produktivnych tlohach sa potom maju pouzivatpredovsetkym takéto
spojenia: velkd §kola, dobrd mama, zelend paprika, mald taska, velkd mys. Ziaci pomocou nich mzu
pomenuvat’ obrazky, odpovedat’ na otazky, tvorit’ kratke vety a nasledne ich pouzivat’ v jednoduchych
dialégoch. K vedomému precviovaniu podstatnych mien muzského alebo stredného rodu je vhodné
prejst’ az vtedy, ked’ uz ziaci vytvorili dostato¢né mnozstvo vlastnej produkcie s danym typom zhody,
teda ked’ tieto Struktury nielen rozpoznali, ale ich aj opakovane a produktivne pouZzivali v rozli¢nych
situaciach.

Rovnako to plati aj opacne. Ak st v centre vyucovacej jednotky najprv podstatné mena muzského
rodu, precvi¢ovanie sa moze sustred’ovat’ na vzorce ako maly dom, dobry chlapec, velky stol, cerveny
balon. Az potom mozno prejst’ k vedomejSiemu precvi€ovaniu podstatnych mien zenského alebo
stredného rodu. Nejde o to, aby sme na hodine umelo vylucovali vSetky ostatné tvary, ale aby bol pre
ziaka prave osvojovany formalny vzorec zretelny, opakovane pritomny a 'ahko postrehnutelny.

Co to znamena pri praci s uéebnicou? Zo slovnej zasoby jednotlivych lekcii treba vybrat’ jeden
typ podstatnych mien alebo jeden typ zhody, ktory sa bude v danej lekcii cielene precvi¢ovat. Lekcia
moze obsahovat’ aj slova inych typov, ale produktivne Glohy — opis obrazkov, otazky a odpovede,
dialégy &i cvitenia spojené s hrou — by mali byt zalozené predovietkym na vybranom vzorci. Ziaci sa
tak nestretdvaji s nestvisiacimi a ndhodne vybranymi prikladmi, ale s postupne budovanym systémom
jazykovych foriem.

Tento postup dobre suvisi aj s pristupom Focus on Form, teda so zameranim pozornosti na
jazykova formu. V naSom pripade to znamena, Ze v ramci ¢innosti orientovanej na vyznam je vopred
uréené cielova forma, napriklad zhoda pridavného mena s podstatnym menom Zenského rodu. Ziaci
opisuju obrazky, hl'adaji predmety, odpovedaju na otazky alebo vytvaraju vtipné spojenia pridavného
a podstatného mena, pricom opakovane pouZivaju ten isty formalny vzorec: velkd Skola, mald taska,
zelena paprika, velka mys. UCitel pomaha upeviiovat’ spravnu formu prostrednictvom korekénej
reformulacie, opakovania a modelovania.

Nasledujuci priklad ukazuje aj mozny spdsob gramatickej korekcie:

Ziak: To je velky mys.

Ugitel’: Ano, je to velka mys. Velka mys. A kde este vidis mys?

Ziak: Aj tam.

Ucitel: A ta mys je akd? Velka ¢i mala?

Ziak: T4 mys je mala.

V tomto pripade je dvojica spojeni velkda — mald mys obzvlast vhodnym prikladom, pretoze
samotny tvar podstatného mena neposkytuje ziakovi s madarskym materinskym jazykom oporu pri
urcovani rodu. Samohlaska na konci tvaru pridavného mena je vSak zvukovo vyraznej$im, sonérnej$im
prvkom a poméha Ziakovi vnimat’ zhodu v Zenskom rode. Ziak pritom nevychidza z abstraktného
pravidla, ale vytvara si vzorec na zéklade spojeni, ktoré mnohokrat pocul a pouzival.

Pri precviovani spojeni pridavného a podstatného mena nie je potrebné vytvarat' vzdy iba
vyznamové spojenia zodpovedajuce skutocnosti. Najmd na prvom stupni moze byt vel'mi uzito¢né
vyuzivat’ aj hravé, humorné alebo zamerne nezvyc¢ajné slovné spojenia. Ciel'om nie je iba to, aby ziak
vytvéral pravdivé tvrdenia, ale aj to, aby sa Co najcastejsie stretdval so zhodnymi tvarmi podstatného a
pridavného mena.
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Ziaci nemusia hovorit’ iba velky dom, mald skola alebo cervené auto, ale mdzu vytvérat’ aj hravé
spojenia, napriklad maly slon, vel'kd mys, 1ty pes, kockovany bandn, dlhy dom alebo krdtka cesta. Cim
prekvapivejsie alebo zabavnejsie je spojenie podstatného mena s pridavnym menom, tym lahsie si ho
ziak moze zapamitat’. Humor, nezmyselnost’ a moznost’ vytvorit’ si vyraznu vizualnu predstavu v tomto
pripade nie st ruSivymi prvkami, ale prostriedkami podporujucimi ucenie.

Takéto hry st obzvlast’ vhodné na upeviiovanie gramatického rodu, pretoze ziak si podstatné
meno neosvojuje izolovane, ale v opakujucich sa spojeniach: maly chlapec, mala macka, malé auto,
velky dom, velka Skola, velké okno; cCerveny balon, cervend taska, cervené jablko. Meniaci sa tvar
pridavného mena sa tak neobjavuje ako abstraktné pravidlo, ale ako jazykovy vzorec, ktory ziak
opakovane pocuje, vyslovuje a hravo obmienia.

Ulohou ugitela je aj pri hravych aktivitich désledne dbat’ na spravnost gramatickej zhody.
Vyznam méze byt humorny alebo nezmyselny, jazykova forma vSak ma zostat’ spravna: ak Zziaci
nakreslia ,.kockovany banan‘ alebo pomenuvaju ,,Cerveného slona“, spojenie sa aj nad’alej musi riadit’
gramatickym rodom slovenského podstatného mena. Ziaci tak sucasne ziskavaji skiisenost’ s tvorivym
pouzivanim jazyka aj s vyznamom formalnej spravnosti.

Nasledujtca tabul’ka uvadza priklady toho, ako sa moze to isté pridavné meno uplatnit’ v troch
gramatickych rodoch. Je vSak dolezité zdoraznit, ze tabulka neznamena, Ze sa maju vsetky tri rody
vedome vyucovat’ sticasne. Ma sumarizacny charakter; vychodiskom precvicovania na vyucovacej
hodine zostava aj nad’alej stistredenie pozornosti na jednu vybranti formu alebo jeden typ gramaticke;j
zhody.

Tabulka 12

Kreslenie alebo
znazoriovanie
malého slona ¢i
malého auta.
Predstavovanie si
velky/velka/velké velky pes velkd mys velké jablko vel'kej mysi alebo
obrovského jablka.
Kreslenie veci v
Cerveny/Cervend/ cervené cerveny dom | cervend macka | cervené sinko nezvycajnych
farbach.

Opis ,,éudného sveta
Zlty/zlta /Zlté Zlty balon zlta Skola Zlté okno plného zlych
predmetov
Kreslenie prehnane
dlhy/dlha/dlhé dlhy banan | dlha cesta dIhé pero dlhych predmetov
zabavnym sposobom.
Predstavovanie si
kratky/kratka /kratke kratky vlak | krdtka rieka krdatke pravitko | kratkeho vlaku alebo
kratkej rieky.
Kreslenie
kockované auto | kockovanych zvierat
alebo predmetov.

maly/mald/malé maly slon mald Zirafa malé auto

<

kockovany kockovanad

kockovany/kockovand/kockované
pes ryba

Nasledujuce priklady ukazuju, ako mozno so slovnymi spojeniami pracovat’ v praxi. Ako
pomdcky mozno vyuzit obrazky, babky, slovné karticky alebo kresby Ziakov. Nasledujuce
dialogy, samozrejme, nie su pevnymi scenarmi, ale iba vzormi: pedagog ich moze prispdsobit’ slovnej
zasobe, veku a jazykovej urovni konkrétnej triedy. Dolezité je, aby sa Ziaci stretavali so zhodnymi tvarmi
podstatného a pridavného mena v rozli¢nych situdciach a aby tieto spojenia nepouzivali izolovane, ale
v otazkach, odpovediach, pri vybere, kresleni alebo v hravych situaciach.

1. Zvldstne zvieratd — muZsky rod v nominative a Zivotné podstatné meno muZského rodu v akuzative
—Coje to?
— To je slon.
— Aky je tento slon?
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— Tento slon je maly.

— Maly slon? Ty vidis malého slona?

7A’n0, vidim malého slona.

—Coje to?

— To je pes.

— Aky je tento pes?

— Tento pes je modry.

— Modry pes? Naozaj?

— Ano, tento pes je modry.

— A akého psa chces, modrého alebo zeleného?

— Chcem modrého psa./Chcem modrého.

V tejto ulohe sa Ziak najprv stretava s danou konstrukciou v nominative: maly slon, modry pes,
a potom ju pouziva aj v akuzative: malého slona, modrého psa. Cielom nie je mechanicky si
osvojovat’ sklofiovaciu tabul'ku, ale opakovane poctvat a pouzivat tvary, v ktorych ma zivotné
podstatné meno muzského rodu v akuzative inti podobu neZ v nominative.

2. Konstrukcie Zenského rodu v nominative a akuzative

—Cojeto?

— To je taska.

— Aka je tato taska?

— Tato taska je zelena.

— Zelena taska? Paci sa ti?

— Ano, paci sa mi zelend taska.

— A ktoru tasku chces: zelenii alebo cervenii?

— Chcem zelenii tasku.

—Coje to?

— To je macka.

— Aka je tato macka?

— Tato macka je cervena.

— Cervend macka? Vasa macka je cervend?

- Aﬁo, nasa macka je cervena.

— A chces cervenu macku alebo bielu macku?

— Chcem cervenit macku.

A nénemii szerkezeteknél jol hallhato a melléknév végén megjelend -4, illetve targyesetben az -
u: vel'ka mys — velki mys, cervend macka — cervenui macku. A tanuldénak igy nem 6nmagaban a nénem
fogalmat kell megjegyeznie, hanem ismétlddo, jelentéses szerkezetekben tapasztalja meg az egyeztetést.

V spojeniach Zenského rodu je dobre pocutel'né -d na konci pridavného mena a v akuzative -u:
velkd mys — velkit mys, cervend macka — cervenit macku. Ziak si tak nemusi osvojovat’ pojem Zenského
rodu izolovane, ale gramaticktl zhodu vnima v opakujucich sa a vyznamovo zmysluplnych spojeniach.

3. Kockovany a bodkovany svet

—Coje to?

— To je lavica.

— Aka je tato lavica? Pozrite sa, su na nej bodky.

— Je bodkovana.

— Ano, tdto je bodkovand lavica.

Ha a tanuld nem ismeri a bodkovany/bodkovand/bodkované szot, a pedagogus megadja és
modellalja:

Ak ziak nepozna slovo bodkovany/bodkovand/bodkované, pedagdg ho uvedie a poskytne spravny
jazykovy vzor:

— Pozrite sa: bodky. Lavica je bodkovana. Je to bodkovana lavica.

—Coje to?

—To je ryba.

— Aka je tato ryba?

— Tato ryba je kockovana.
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— A kto chce este kockovanii rybu?

— Aj ja chcem kockovanii rybu.

V tejto Glohe hravost’ slizi na upeviiovanie formalnej spravnosti. Spojenia bodkovand lavica
alebo kockovand ryba mdzu byt vyznamovo nezvy&ajné, z gramatického hladiska st viak spravne. Ziak
si tak precvicuje gramaticktl zhodu pri tom, ako si prezera obrazok, vyberd z ponukanych moznosti,
opakuje a reaguje primerane situdcii.

4. Pravda, alebo nepravda?

— To je velky dom. Je to pravda?

— Ano, to je pravda.

— To je bodkovany slon. Je to pravda?

— Nie, to je smiesne.

— Ale po slovensky je to spravne?

— Ano, spojenie bodkovany slon je po slovensky sprévne.

— To je Cerveny pes. Je to pravda?

— Nie.

— Ale po slovensky je to spravne?

— Ano, spojenie Gerveny pes je po slovensky spravne.

Téato tloha poméha rozliSovat’ medzi pravdivostou obsahu a spravnostou jazykovej formy.
Spojenie cerveny pes moze byt nezvycajné alebo nemusi zodpovedat skutocnosti, z gramatického
hladiska je vSak spravne. Na prvom stupni je to obzvlast’ uzito¢né, pretoze humorné alebo nezmyselné
spojenia si ziaci 'ahko zapamétaju a zaroven sa v nich opakovane objavuje rovnaky typ gramatickej
zhody.

5. Oprav!

Podobnou tlohou je oprava nespravnych tvarov.

— To je dobra pes.

— Nie, spravne je dobry pes.

— To je vel'ka dom.

— Nie, spravne je velky dom.

— To je bodkovana tiger.

— Nie, spravne je bodkovany tiger.

— Vyborne. Este raz: dobry pes, velky dom, maly pes, bodkovany tiger.

Ulohy zamerané na opravu chyb treba pouzivat’ citlivo, aby sa nestali zdrojom zahanbenia, ale
hravou formou pozorovania jazyka. Uzito¢né moze byt', ak nespravne spojenia najprv zamerne vyslovi
pedagdg a ziaci ich potom v ulohe ,ucitela” opravuju. Rozpoznavanie chyby sa tak nespaja s
konkrétnym ziakom, ale stava sa spolo¢nou jazykovou hrou.

6. Nakresli!

— Nakresli malého psa.

— Akého psa?

— Malého psa.

— Nakresli vel'kého bodkovaného slona.
— Akého slona?

— Vel'kého bodkovaného slona.
— Nakresli ¢erventt macku.

— Aka macku?

— Cerventi macku.

— Nakresli malé zelené auto.

— Aké auto?

— Malé zelené auto.
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Kreslenie je vhodnou formou precvicovania, pretoze ziak premieia jazykovy pokyn na ¢innost’.
Cielom tlohy nie je reprodukovat’ gramatické pravidlo, ale porozumiet’ spojeniu so spravnou
gramatickou zhodou a podl'a neho konat’: malého psa, bodkovaného slona, cervenii macku, malé zelené
auto. V tomto cvic¢eni sme uviedli priklady pre vSetky tri gramatické rody, pocas vyu€ovania vSak
odporticame precvicovat’ naraz konstrukcie len v jednom gramatickom rode (pozri napr. nasledujuce
cvicenie).

7. Aky je tvoj svet?

— V mojom svete je pes modry.

— Modry pes?

— Ano, modry pes.

— V mojom svete je slon maly.

— Maly slon?

— Ano, maly slon.

— V mojom svete je dom okruhly.

— Okrtihly dom?

— Ano, okruhly dom.

— V mojom svete je tiger bodkovany.

— Bodkovany tiger?

— Ano, vel'mi bodkovany tiger.

Ulohu mozno lubovolne d’alej rozvijat v parovej alebo skupinovej praci. Ziaci si nakreslia
vlastny ,,zvlastny svet” a potom ho predstavia kratkymi vetami: ¥ mojom svete je... Pedagog pritom
poskytuje jazykovy vzor a podl'a potreby upeviiuje spravnu Strukturu tym, ze ziakovu vypoved zopakuje
v spravnej podobe.

8. Viyber sil

— Chces malého psa alebo vel’kého psa?

— Chcem malého psa.

— Chces ¢ervenu tasku alebo zelent tasku?

— Chcem zelenu tasku.

— Chce$ malé auto alebo velké auto?

— Chcem vel’ké auto.

Tato tloha je uzito¢na preto, Ze ziak nielen opakuje, ale aj vybera z pontikanych moznosti. Vyber
dava pouzivaniu danej Struktiry komunikacny ciel’ a zaroven umoziuje precvi¢ovat’ akuzativne tvary:
malého psa, zelenii tasku, velké auto. Aj pri tomto cviceni zohl'adnite nasu poznamku k 6. cvi¢eniu.

9. Reformuldcia ucitela pri nesprdvnej odpovedi Ziaka

— To je kockovany macka.

— Ano, je to kockovand macka. Kockovana macka! A ¢o robi ta kockovana magka?

— Tancuje.

— Presne, kockovana macka tancuje. A ma sukiiu?

— Ano.

— Vyborne. Kockovana mac¢ka ma bodkovanu sukiiu. A aka je este ta sukina?

— Zelena a velka.

— Ano, kockovana macka ma vel’kii bodkovanu zelenii sukiiu.

V tomto priklade pedagdg neprerusuje komunikdciu dlhym vysvetlovanim, ale zopakuje
nespravnu vypoved’ Ziaka v spravnej podobe. Ziak tak pocas pokradujiiceho rozhovoru spravnu
Struktaru opakovane pocuje a zaroven ju aj pouziva. VSimnime si aj, ze sme pouzili také slova, ktorych
vyznam mozu Ziaci lahSie rozpoznat aj pomocou mad’ar¢iny. Aj to moze prispiet’ k tomu, aby si spravnu
jazykovi formu l'ahsie osvojili.

V dialogoch méze byt vyznam zamerne hravy alebo nezmyselny, gramaticka zhoda vSak musi
zostat’ dosledne spravna. U¢itel’ nevnima humorné slovné spojenia ako chybu, ale ako prilezitost’ na
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ucenie: deti sa mézu smiat’ na ,,bodkovanom tigrovi“ alebo ,,velkej mysi“, pritom vSak opakovane
vyslovuju a poCujul spravne spojenia: bodkovany tiger, velkda mys a pod. Hravé spojenia pridavného a
podstatného mena mozno neskor vyuzit' aj pri precviCovani akuzativu: Vidim bodkovaného tigra.
Nakresli velki mys. Chcem malého psa. Hravost’ tak podporuje postupné upeviiovanie gramatického
rodu, zhody pridavného mena s podstatnym menom a pouzivania padovych tvarov.

Zhrnutie: Pri rozvijani jazykovej produkcie Ziakov treba v kazdej lekcii urcit,, ktord gramaticka
forma bude jej cielom. Nestaci teda stanovit iba to, aké slova chceme vyucovat, ale aj to, aka Strukttiru
chceme dostat’ do aktivneho pouZivania. Ziaci sa tak nestretivaji s celym systémom naraz, ale zikladné
vzorce gramatickej zhody v slovencine si osvojuju postupne v ¢innostiach zameranych na vyznam.

V dialogoch moze byt vyznam zamerne hravy alebo nezmyselny, gramaticka zhoda vSak musi
zostat’” dosledne spravna. UCitel’ nevnima humorné slovné spojenia ako chybu, ale ako prilezitost’ na
ucenie: deti sa mézu smiat’ na ,,bodkovanom tigrovi“ alebo ,,velkej mysi“, pritom vsak opakovane
vyslovuju a po€ujl spravne spojenia: bodkovany tiger, velkd mys a pod. Hravé spojenia pridavného a
podstatného mena mozno vyuZit’ aj pri precvi¢ovani akuzativu: Vidim bodkovaného tigra, Nakresli
vellui mys, Chcem malého psa. Hravost tak podporuje postupné upeviiovanie gramatického rodu, zhody
pridavného mena s podstatnym menom a pouzivania padovych tvarov.

7.2 Vyucovanie slovesnych konstrukcii s prvkami sa/si
7.2.1 Tazkosti pri osvojovani sa/si u Ziakov s madarskym materinskym jazykom

Pri osvojovani slovenciny predstavuji pre Ziakov s mad’arskym materinskym jazykom jednu
z mimoriadne naro¢nych oblasti slovesné konstrukcie obsahujuce prvky sa/si. Tato narocnost’ iastocne
vyplyva z toho, Ze v mad’ar¢ine neexistuje gramaticky prvok, ktory by priamo zodpovedal slovenskému
systému sa/si. Ziaci preto asto nevedia rozlisit, kedy sa/si vyjadruje skutoény zvratny vyznam, kedy
oznacuje vzajomnost, kedy meni vyznam slovesa a kedy je jednoducho lexikélne zavdznou sucastou
slovesnej konstrukcie.

Ciel'om pri vyu€ovani sa/si preto nie je, aby sa ziaci ucili izolované zoznamy slovies, ale aby
rozpoznavali slovesné konstrukcie, v ktorych sa tieto prvky vyskytuja. Sa/si su totiz z formalneho a
slovosledného hladiska klitické prvky'?, ich funkcia viak nie je vo vietkych pripadoch rovnaka. V
niektorych konstrukciach vyjadruji skutocny zvratny vztah, v inych vzajomnost’ deja, neosobnost alebo
vyznamovy odtien a pri niektorych slovesach funguju ako povinna, lexikalne ustalena stcast’ slovesa.
Patria sem napriklad slovesa typu smiat’ sa, bat’ sa, cudovat sa alebo radovat’ sa. V inych pripadoch sa
pevnou sucastou konstrukcie stava si, napriklad: vSimnuit’ si, pamdtat’ si, mysliet si.

V tejto kapitole najprv objasnime gramaticky charakter prvkov sa/si a nasledne predstavime
hlavné typy slovesnych konstrukcii, v ktorych sa vyskytuji. Potom uvedieme stbor konstrukcii
obsahujuci najfrekventovanejsie slovesa a vyrazy pouzivané so sa/si. Ciel'om kapitoly je, aby sa ziaci a
buduci ucitelia nielen naucili, pri ktorych slovesach sa sa/si pouziva, ale aby zaroveii porozumeli tomu,
aku funkciu plni v konkrétnej konstrukecii.

7.2.2 Gramaticky status sa/si

Prvky sa/si s v slovencine z hl'adiska svojej formy a postavenia vo vete kratke, neprizvuéné
formy (klitické prvky), ktoré sa vo vete spravidla pripajaju k inému vetnému prvku. Ich slovosledné
postavenie je viazané. NajCastejSie sa nachadzaji za prvym prizvuénym vetnym usekom, ¢asto v tzv.
druhej pozicii vo vete. Napriklad: Jan sa smeje, Viera sa okupal, Kupil si knihu. Je vSak dolezité
zdoraznit’, ze druha pozicia neznamena mechanické pocitanie slov, ale klitickua poziciu vyplyvajicu zo
slovosledného systému slovenciny.

Z funkéného a vyznamového hl'adiska mozu prvky sa/si plnit rozliéné ulohy. Preto nie je vhodné
chapat’ ich jednoducho ako zvratné zdmen4 ani ich v kazdom pripade prekladat’ zvratnym zdmenom,
pretoze pri mnohych slovesnych konstrukciach by to bolo zavadzajice. Pre ziakov s mad’arskym

4 Kliticky prvok je kratka jazykové forma bez vlastného prizvuku, ktora sa vo vyslovnosti pripaja k inému
slovu, pricom si z gramatického hl'adiska zachovava ur¢iti samostatnost. Postavenie klitickych prvkov vo vete
byva spravidla viazané. Slovenské sa/si su takymito klitickymi prvkami.
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materinskym jazykom je obzvlast’ dolezité uvedomit’ si, Ze sa/si nie vzdy zodpovedd mad’arskym
zvratnym zamenam vo vyzname magdt, maganak. Z didaktického hl'adiska je preto najdolezitejie, aby
sa ziak neucil sa alebo si ako samostatny prvok, ale aby si osvojoval celé slovesné konstrukeie: umyvar’
sa, rozpravat sa s kamardatom, bat' sa psa, vsimnut si obrazok, kupit si knihu.

Mozno rozliSit’ nasledujice hlavné typy:

a) Prvok vyjadrujici pravy zvratny vztah

V tomto pripade dej smeruje spat’ k podmetu: podmet je zaroven vykonavatelom deja aj tym,
koho sa dej tyka. Prikladom su slovesa umyvat’ sa alebo cesat sa. V tychto konstrukciach sa vyznam sa
priblizuje mad’arskému zvratnému zdmenu vo vyzname magdt, hoci v mad’aréine sa Casto nepreklada
zamenom, ale slovesom so zvratnym vyznamom. Aj si sa modze vyskytovat' v konstrukciach
vyjadrujucich pravy zvratny vzt'ah alebo vlastni zainteresovanost’ podmetu, napriklad: umyvam si ruky,
ceSem si vlasy. V mad’arskom preklade sa vyznam magamnak nemusi osobitne vyjadrit’, v slovenskej
konstrukeii vSak si oznacuje vzt'ah deja k podmetu. V takychto pripadoch mozno sa/si nahradit’ plnymi
tvarmi zvratného zamena seba/sebe.

b) Prvok vyjadrujtci vzdgjomnost

Sa sa moze vyskytovat’ aj v konstrukeiach, v ktorych dej prebieha vzajomne medzi dvoma alebo
viacerymi u€astnikmi. Prikladom su rozprdvat sa alebo stretnut’ sa. V tychto pripadoch sa neznamena
jednoducho ,,seba”, ale poukazuje na vzajomny vzt'ah medzi ucastnikmi deja: rozpravaji sa navzajom,
stretavaji sa navzajom. Pri vyuCovani je vhodné precvi¢ovat’ tieto konstrukcie vzdy v spojeni s
ucastnikmi deja: rozpravam sa s kamardatom, stretli sme sa pred skolou, deti sa hrajii spolu.

c) Sucast slovesnej konstrukcie meniacej vyznam

Pri niektorych slovesach pritomnost sa/si meni vyznam zékladového slovesa alebo vytvara nova
slovesnil konstrukciu so samostatnym lexikalnym vyznamom. Napriklad ucit’ znamena ,,vyucovat™,
kym ucit’ sa znamena ,,osvojovat’ si vedomosti, u¢it’ sa“. V takychto pripadoch nemozno sa/si prekladat’
samostatne ako zvratné zameno, pretoZe novy vyznam ma konstrukcia ako celok. Podobne: vratit' —,,dat’
spat’™, ale vratit sa — ,,prist’ spat™; dostat’ — ,,prijat’, ziskat™, ale dostat’ sa — ,,dopravit’ sa, preniknut’ alebo
dostat’ sa nieckam®. Tieto vyrazy treba vyucovat ako celé konstrukcie, nie ako stibor jednotlivych prvkov.

d) Sucast neosobnej alebo vieobecnoosobnej konstrukcie

Sa sa vyskytuje aj v neosobnych konstrukciach, v ktorych veta nevyjadruje konkrétneho
vykonévatel'a deja, ale odkazuje na v§eobecného alebo neurcitého Cinitel'a. Prikladom st hovori
sa, tu sa nefajci. V tychto konstrukciach sa nema zvratny vyznam, ale podiel’a sa na vytvarani
vSeobecnej alebo neosobnej vetnej konstrukcie. Patria sem aj vzorce frekventované v skolskom
jazykovom prostredi: Tu sa pise ceruzkou, Ako sa to povie po slovensky?

e) Lexikdlne viazany, povinny slovesny prvok

Pri niektorych slovesach je sa/si povinnou sucastou slovesa: sloveso sa v danom vyzname bez
sa/si nepouziva. Prikladom su badt’ sa, smiat’ sa, cudovat’ sa, radovat’ sa. Tieto slovesa mozno oznacit’
ako reflexiva tantum'®, v slovenskej terminolégii ako ¢isto zvratné slovesd, teda slovesd, ktoré v danom
vyzname nemaji nezvratnit podobu bez sa/si. V takychto pripadoch sa/si nie je zvratnym zdmenom so
samostatnym vyznamom, ale lexikalne ustalenym Struktirnym prvkom slovesa. Pri vyucovani netreba
skladat’ osobitne prvky bdf + sa, ale osvojovat’ si cely vzorec: bat’ sa psa, smiat sa na vtipe, Cudovat’ sa
odpovedi, radovat sa z darceka.

f) Volitelné si vyjadrujuce zainteresovanost podmetu alebo dej vykondvany pre seba

V niektorych slovesnych konstrukcidch si nie je povinnou sicastou slovesa, teda veta zostdva
gramaticky spravna aj bez neho. Jeho pritomnost’ v§ak vyznam slovesnej konstrukcie jemne modifikuje
a moze vyjadrovat’, Zze podmet vykonava dej vo vlastnom zaujme, pre vlastné poteSenie, pre vlastnu
potrebu alebo s osobnou zainteresovanost'ou. Napriklad c¢itam knihu jednoducho vyjadruje ¢innost’

15 Oznagenie reflexiva tantum sa vzt'ahuje na slovesa, ktoré sa pouzivaji iba vo zvratnej forme.
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Citania knihy, zatial’ Co citam si knihu skor naznacuje, Ze ide o ¢innost’, ktora podmet vykonava pre seba
alebo pre vlastné potesenie. Podobny vyznamovy odtien mozno pozorovat’ aj pri dvojiciach pozriem
film — pozriem si film, vypijem kavu — vypijem si kavu. V tychto pripadoch nemozno si chapat’ ako pravé
zvratné zameno, ale ako prvok, ktory zvyraziiuje vztah deja k podmetu, jeho osobnu zainteresovanost’
alebo to, ze dej vykonava pre seba ¢i pre vlastné poteSenie. Pre Ziakov s mad’arskym materinskym
jazykom je tento rozdiel nadro¢ny najmi preto, ze v mad’arskom preklade sa tento vyznamovy odtien
Casto osobitne nevyjadruje.

7.2.3 Slovesné konstrukcie so sa/si vhodné na precvicovanie

V nasledujucej Casti uvadzame najfrekventovanejSie slovesné konstrukcie so sa/si, ktoré je
vhodné osobitne precvicovat’ so Ziakmi s mad’arskym materinskym jazykom. Pri vyucovani sa/si nie je
najdoleitejsou jednotkou izolované sloveso, ale cela slovesna konstrukcia. Ziak si potrebuje osvojit,
ak funkciu sa/si pri danom slovese plni: ¢i je sucastou jeho lexikalneho vyznamu, ¢i funguje ako pravé
zvratné zameno, ¢i vyjadruje vzajomnost’, vytvara novy vyznam, iba vyznamovo modifikuje slovesnt
konstrukciu alebo je sucast'ou neosobnej konstrukcie. Takyto pristup pomaha ziakom s mad’arskym
materinskym jazykom, aby sa/si mechanicky nepridavali ani nevynechavali, ale osvojovali si jeho
pouzivanie v opakujucich sa a vyznamovo zmysluplnych slovesnych vzorcoch.

Poznamka: V nasledujucich tabulkach uvadzame slovenské slovesa v infinitive, pretoze v
slovenskej gramatickej a lexikografickej tradicii je zakladnym tvarom slovesa infinitiv: smiat’ sa, bat
sa, ucit' sa, kupit' si. Mad’arské ekvivalenty vSak neuvadzame v infinitive, ale v stlade s mad’arskou
lexikografickou tradiciou v tvare 3. osoby jednotného ¢isla pritomného Casu: ‘nevet’, *fél’, "tanul’, *vesz
maganak’. Takéto rieSenie nepredstavuje morfologické prirad’ovanie tvarov, ale uvadzanie vyznamu.
Ciel'om nie je prekladat’ slovensky infinitiv mad’arskym infinitivom, ale jednoznacne sprostredkovat’
ziakovi a pedagogovi mad’arsky vyznam prislusnej slovenskej slovesnej konstrukcie, a preto sa
napriklad pri smiat’ sa uvadza nevet’, a nie ‘nevetni’, a pri bat’sa *fél’, a nie *félni’.

1. Konstrukcie vyjadrujice pravy zvratny vztah a vlastnu zainteresovanost: sa = seba, si = sebe

Pri tychto slovesach mozno funkciu sa/si pomerne dobre vysvetlit' aj pomocou madaréiny,
pretoze v mnohych pripadoch zodpovedajii zimenam vo vyzname ,,magat“ a ,,maganak®. Pri slovencine
moze ziakovi pomdct’, ak pochopi, Ze sa sa v takychto pripadoch sprava ako kratky kliticky tvar zamena
seba a si ako kratky kliticky tvar zamena sebe. UZ na tomto mieste je vSak ddlezité upozornit’, ze takéto
vysvetlenie neplati pre vSetky konstrukcie so sa/si, ale iba pre tie, v ktorych je skutoéne pritomny zvratny
vyznam alebo vyznam vlastnej zainteresovanosti podmetu.

Tabulka 13

Bez sa/si So sa/si Po mad’arsky

umyvat dieta umyvat sa mos valakit — mosakodik

umyt diet'a umyt’ sa megmos valakit — megmosakszik

umyt’ diet'at'u ruky umyt’ si ruky megmos a gyermek kezét — megmossa a sajat kezét

Cesat’ dcéru Cesat’ sa fésiil valakit — fésiilkodik

ucesat’ dieta ucesat’ sa megfésiil valakit — megfésiilkodik

holit’ otca holit’ sa borotvil valakit — borotvalkozik

obliekat’ dieta obliekat’ sa oltoztet valakit — 6ltozik

obliect’ dieta obliect’ sa feloltoztet valakit — feloltozil

obliect’ dietat'u bundu obliect’ si bundu raad valakire egy kabitot — felvesz magara egy kabatot

vyzliekat' dieta vyzliekat’ sa levetkoztet valakit — levetkozik

prezliekat’ diet'a prezliekat’ sa atoltoztet valakit — atoltozik

kupat dieta kupat’ sa fiirdet valakit — fiirdik

skryt’ hra¢ku skryt’ sa elrejt valamit — elrejtézik

kupit’ niekomu knihu kupit si knihu vesz valakinek konyvet — vesz magianak konyvet

objednat jedlo objednat si jedlo | rendel valamit — rendel maganak/sajat részre

pripravit’ obed pripravit’ si obed | elkészit valamit — elkészit maganak

vziat knihu vziaf si knihu elvesz"/ fog egy konyvet — vesz maganak/magihoz vesz
egy konyvet

pozicat’ kamaratovi pero | pozicat si pero kolesonad valakinek — kélesonkér/kolesonvesz maganak
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Ndvrhy na cviéenia

Ranné chystanie — Co sa stane ako prvé?

Ziaci dostanii sériu obrazkov a zoradia ich v spravnom poradi. Potom povedia, &o robi postava na
obrazkoch:

Tomas sa rano zobudi.

Najprv sa umyje.

Potom si umyje ruky a tvar.

Ucese sa.

Oblecie sa.

Oblecie si modri bundu.

Pripravi si skolskui tasku.

Vezme si desiatu a ide do Skoly.

Co je zle?

Ucitel’ ukaze obrazok diet’at’a, ktoré sa rano chysta trochu zvlastnym sposobom:

Peter sa rano umyje. Potom si oblecie bundu. Bundu si vSak oblecie naopak. Ucese sa vidlickou.
Do skolskej tasky si d4 papucu a banan. Desiatu si necha doma.

Otazky:

Cim sa Peter cese?

Co si da do tasky?

Co si zabudne doma?

Co si ma vziat do skoly?

+Ja alebo babika?“

Hra, ktora vel'mi nazorne stavia do protikladu konstrukcie so sa/si a konstrukcie s predmetom:
Umyvam babiku.

— Umyvam sa.

Cesem babiku.

— Cesem sa.

Obliekam babiku.

— Obliekam sa.

Umyjem babike ruky.

— Umyjem si ruky.
Obleciem babike bundu.
— Obleciem si bundu.

Na prvom stupni je vhodné precvi¢ovat konstrukcie so sa/si v kratkych, suvislych sledoch
¢innosti, a nie iba v navzajom nesuvisiacich vetach. Mimoriadne vhodné su kazdodenné rutinné ¢innosti,
obrazkové série, ¢innosti s babkami a zamerne humorné situacie. Ziak sa tak méze v ramci tej istej
komunikacnej situacie stretavat’ napriklad s dvojicami umyt’ sa — umyt’ si ruky, obliect sa — obliect’ si
bundu a pouZzivanie sa/si si osvojuje nie ako izolovany prvok, ale ako stcast’ celej slovesnej konstrukceie.

2. Konstrukcie so vzdjomnym vyznamom: sa/si = navzdjom, jeden druhého/jeden druhému
Sa/si tu nevyjadruje vyznam ,seba/sebe”, ale vzajomny vztah. V tychto konstrukciach dej
prebieha medzi dvoma alebo viacerymi u€astnikmi: Gicastnici sa navzajom vidia, stretavaji sa, pomahajii
si alebo si pisu.
Tabul’ka 14

Zakladné
sloveso/nevzajomna Konstrukceia so sa/si Po mad’arsky
konstrukcia
bozkdvat nickoho bozkdvat'sa cs()ko! valakit — csokoloznak/csokoljak
egymast
objimat niekoho objimat’ sa olel valakit — dlelkeznek/atolelik egymast
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Zikladné
sloveso/nevzajomna
konstrukcia
stretnut’ niekoho

Konstrukcia so sa/si Po mad’arsky

stretnut’ sa s niekym talalkozik valakivel/taldlkoznak egymassal

vidiet niekoho vidiet' sa lat valakit — latjak egymast
poznat niekoho poznat' sa ismer valakit — ismerik egymast
pomdhat niekomu pomdhat si segit valakinek — segitenek egymasnak

pisat’ list niekomu
telefonovat’ niekomu

pisat’si s niekym
telefonovat'si s niekym

ir valakinek — irnak egymasnak/leveleznek
telefonal valakinek — telefonalnak egymassal

Délezita poznamka: rozpravat sa neznamena jednoducho ,hovorit’ o sebe®, ale ,,rozpravat’ sa,
viest' rozhovor®, preto je potrebné tto konstrukciu vyucovat’ ako osobitny vzorec:

Rozpravam pribeh.

Rozprdavam sa s kamardatom.

Podobne je vhodné vyucovat' ako celé konstrukcie aj dalSie slovesd so vzajomnym alebo
spoloénym vyznamom:

Stretol som kamarata. *Talalkoztam/dsszefutottam egy barattal.’

Stretol som sa s kamaratom. *Taldlkoztam a baratommal.’

Pisem kamardtovi. *Trok a baratomnak.’

Piseme si s kamardtom. frogatunk egymasnak/leveleziink egyméssal.’

3. Dvajice s vyznamovou zmenou

Pri tychto slovesach sa/si vytvara novy vyznam alebo odlisni slovesni konstrukciu. V
nasledujucej ¢asti uvadzame najdolezitejsie dvojice vhodné na vyucovanie. Treba pritom pocitat’ s tym,
ze ziaci s madarskym materinskym jazykom maju tendenciu interpretovat sa/si vo vyzname
mad’arského ,,magat/maganak®. V tychto pripadoch vsak uvedené klitiky takuto funkciu nemajt, novy
vyznam ma konstrukciu ako celok a treba si ho osvojit’ samostatne.

Tabulka 15

Bez sa/si
ucit’ niekoho
nieco
tesit’ niekoho
venovat nieco
niekomu
vyvijat’ nieco
menit’ nie¢o
vracat’ nieco

volat’ nickoho

drzat’ nieo

pozerat’ televiziu
pytat/pytat’ si
nieco

priat’ nieckomu
nieco

mysliet

Vyznam

tanit valakit valamire

oromet okoz valakinek

adomanyoz, ajanl, szentel
valamit valakinek

fejleszt valamit
megvaltoztat valamit
visszaad, visszavisz valamit

hiv valakit
tart valamit
tévét néz

kér valamit/kér maganak
valamit

kivan valakinek valamit

gondolkodik, vél

So sa/si
ucit’ sa nieco
tesit’ sa na nie¢o/z
nie¢oho
venovat’ sa
nieGomu
vyvijat’ sa
menit’ sa
vracat’ sa

volat’ sa

drzat’ sa niecoho
pozerat’ sa na
nie¢o

pytat sa niekoho
na nieco

priat’ si nie¢o

mysliet’ si
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Vyznam

tanul valamit
var valamit oriil valaminek

foglalkozik valamivel
fejlédik

valtozik

visszatér

ugy hivjak

kapaszkodik valamibe/tartja

magat valamihez

néz valamire

kérdez valakit valamir6l

kivéan/szeretne magéanak valamit

ugy gondolja, véli



Bez sa/si Vyznam So sa/si Vyznam

redstavit’ . . . .
Pr v bemutat valakit predstavit’ si nieco elképzel valamit
niekoho

ovedomit’ o . o Aa .
uP M értesit valakit uvedomit’ si nieCo tudatosit/raébred valamire
niekoho

Vel'mi vhodnou dvojicou na precvi¢ovanie je napriklad:
Volam mamu.
Volam sa Anna.’

Alebo:

Tesi ma tvoj uispech.

Tesim sa na prazdniny.

Tesim sa z darcéeka.

Pri vyu€ovani dvojic s odli§nym vyznamom je mimoriadne ddlezité, aby sa Ziaci nepokusali
vyznam konstrukcie odvodit’ z jednotlivych slov alebo prvkov. Konstrukcie typu ucit sa, tesit sa na,
volat’ sa, mysliet’ si alebo predstavit’ si treba precviCovat’ ako celok, vo vetach a v opakujucich sa
komunikaénych situaciach.

4. Neosobné, vieobecné alebo pasivne konstrukcie so sa

Ide o zvratné podoby nezvratnych slovies. Vo vetach vykondvatel' deja nie je pomenovany,
ustupuje do tzadia alebo sa chape vSeobecne ¢i neuréito. Do mad’aréiny sa takéto konstrukcie Casto
prekladaju vetami s neurcitym alebo v§eobecnym podmetom, neosobnymi vetami alebo konstrukciami
pasivneho charakteru: hovori sa *'mondjak/azt mondjak’, tu sa nefajci ’itt nem dohanyoznak’, predava
sa dom ’eladd a haz/hdzat arulnak’, dd sa to urobit meg lehet csindlni’, ako sa to povie po
slovensky?’hogyan mondjuk ezt szlovakul?’.

Tabul’ka 16

Konstrukcia Po mad’arsky

hovori sa, Ze... azt mondjak, hogy...
pise sa tu... itt az van irva/ide azt irtak...
cita sa to lahko ezt kénnyt olvasni
preddva sa dom elado a haz/hazat arulnak
robi sa to takto ezt igy szoktak csinalni
tu sa nefajci itt nem dohdnyoznak

tu sa nesmie behat' itt nem szabad futni

da sa to urobit’ meg lehet csindlni

dom sa stavia a haz épiil

dvere sa otvaraju az ajtok nyilnak

S takymito vyrazmi sa ziaci mozu Casto stretnit’ na réznych napisoch alebo pri formulovani
pravidiel. V takychto pripadoch je vhodné upriamit’ ich pozornost’ na napis, zopakovat’ text, ktory je na
fiom uvedeny, a overit’ si otdzkami, ¢i mu rozumeju a ¢i vedia, ¢o dany napis znamena.

Tu sa nefajci. Tu sa nebehad. Da sa to urobit.

5. Slovesd, ktoré treba vyucovat v celej podobe — slovesd povinne pouZivané so sa/si

Slovesné konstrukcie, v ktorych sa sa/si pouziva povinne, nie je vhodné vyucovat’ vo dvojiciach,

pretoze v danom vyzname je sa/si lexikilnou siastou slovesa. Ziaci si preto tieto slovesd maji

osvojovat’ a upeviiovat’ v ich uplnej podobe.
Tabul’ka 17

Konstrukcia Po mad’arsky Priklad

smiat’ sa Nevet Dieta sa smeje.

bat sa Fél Bojim sa psa.

Cudovat' sa Csodalkozik Cudujem sa.

radovat sa Oriil Radujem sa z darcéeka.
vSimat' si/vSimnut si észrevesz, megfigyel Vsimam si obrazok.
pamdtat’ si/zapamdtat’ si emlékszik, megjegyez Pamditam si tvoje meno.
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oblubit si megszeret, megkedvel Oblubil si tuto knihu.
zaumienit' si elhataroz Zaumienil si, Ze pride.

pdcit sa (mi) tetszik Pdci sa mi td kniha.

podobat sa hasonlit Podoba sa na otca.

snazit sa igyekszik Snazim sa hovorit po slovensky.
starat sa o (nieco) gondoskodik valamirdl/valakirél Stardm sa o psa.

6. Si vyjadrujice vyznamovy odtieri

V niektorych konstrukciach si nie je povinnou stiicastou slovesa. Sloveso je gramaticky spravne
aj bez si, jeho pritomnost’ vSak vyjadruje, Ze dej prebieha pre vlastné poteSenie, vo vlastnom zujme
alebo pre vlastnt potrebu podmetu.

Tabulka 18

Bez si S0 si Vyznamovy odtiei v mad’arcine

citam knihu Citam si knihu olvasok — olvasgatok/magamnak olvasok

pisem listy pisem si s niekym levelet irok — levelezek valakivel

kreslim obrdazok | kreslim si obrdzok rajzolok — rajzolgatok magamnak

spievam pieseit | spievam si pieser énekelek — dudolgatok/énekelgetek magamnak

varim ¢aj varim si caj teat f6z0k — teat f6zok magamnak

robim uilohu robim si tilohu feladatot csinalok — a sajat feladatomat csindlom

beriem knihu beriem si knihu elveszek egy konyvet — veszek magamnak egy konyvet

davam kdvu davam si kdvu adok kavét — iszom egy kavét

kupujem chlieb | kupujem si chlieb kenyeret veszek — veszek magamnak kenyeret
7.3 Zhrnutie

Vyucovanie prvkov sa/si celkovo dobre ukazuje, ze slovenské gramatické formy nemozno
vyucovat’ ako izolované prvky, ale je vhodné a potrebné osvojovat’ si ich ako stcast’ celych konstrukeii.
Pre ziakov s mad’arskym materinskym jazykom je mimoriadne délezité pochopit’, Ze sa a si nie vzdy
zodpovedaju madarskym zamenam vo vyzname magdt, magdnak. V niektorych konstrukciach
vyjadruju pravy zvratny alebo vzajomny vztah, inokedy vytvaraju novy slovesny vyznam, st sucast'ou
neosobnych alebo vieobecnoosobnych konstrukeii, pripadne vystupuji ako lexikalne viazany prvok
alebo ako forma, ktora dodava vypovedi urcity vyznamovy odtie.

Z metodického hl'adiska preto zakladnou jednotkou vyucovania nie je samostatne stojace sloveso,
ale cela konstrukcia zasadena do vety: umyvat sa, rozpravat’ sa s kamardtom, ucit sa slovencinu, bat' sa
psa, paci sa mi, dé sa to urobit. Ziaci by sa s tymito konstrukciami mali opakovane stretivat a pouZivat’
ich vo vyznamovo zrozumitelnych situaciach: v kratkych dialdgoch, v otazkach a odpovediach, pri
pomentvani kazdodennych ¢innosti, pri interpretacii pravidiel alebo v jednoduchych ulohach
zameranych na tvorbu textu.

Aj tu je rozhodujici princip postupnosti. Najprv je vhodné precvicovat’ tie konstrukcie, ktorych
vyznam mozno l'ahSie sprostredkovat’ pomocou madarCiny, a az potom postupne prechadzat’ ku
konstrukciam so vzajomnym vyznamom, k dvojiciam s odliSnym vyznamom, k lexikalne viazanym a
neosobnym konstrukciam so sa/si. Cielom nie je osvojenie si teoretickych kategorii, ale to, aby Ziaci
najfrekventovanejsie konStrukcie bezpecne rozpozndvali a spravne pouzivali a aby prvky sa/si
nevnimali ako neisté priponovité formy, ktoré treba k slovesu dodato¢ne pripojit, ale ako prirodzent
stcast’ slovenskych slovesnych konstrukcii.
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8. Rozvijanie jazykovych zrué¢nosti v slovencine

8.1 Rozvijanie pocuvania s porozumenim

Z psycholingvistického hl'adiska je porozumenie hovorenej reci aktivnym procesom vytvéarania
vyznamu, ktory sa opiera o percepciu reéi, rozpoznavanie pocutych slovnych foriem, aktivaciu [...],
spracovanie gramatickych vzorcov a vyvodzovanie vyznamu na zéklade kontextu (Buck, 2001; Field,
2009; Gosy, 2005; Rost, 2011).

Prvou jazykovo bezprostredne zachytitenou troviiou porozumenia hovorenej reci je percepcia
reci, teda vnimanie hlasok, hlaskovych spojeni, prizvukovych vzorcov, hranic slov a opakujicich sa
zvukovych vzorcov. Ziak musi najprv rozpoznat’, ktoré hlasky, slabiky a slova sa v stivislom pride re¢i
vyslovuju. Pri rozvijani percepcie re¢i v druhom jazyku treba venovat’ osobitni pozornost’ tym hlaskam
a hlaskovym spojeniam, ktoré sa v materinskom jazyku nevyskytuju alebo v fiom nefunguj rovnakym
sposobom. Ziak sa totiz spociatku &asto pokusa interpretovat’ hlasky druhého jazyka prostrednictvom
hlaskového systému svojho materinského jazyka. Moze sa preto stat, Ze niektoré rozdiely nepocuje
alebo ich stotoziiuje s podobnymi hlaskami mad’ar¢iny.

Ziaci sa musia naugit’ aj to, ako zneji slovenské slové v prirodzenej reéi. Treba rozvijat’ schopnost’
vnimat, kde sa slova zacinaju a koncia, aké hlaskové spojenia sa v nich vyskytuju, ktoré hlasky rozlisuju
vyznam a ako sa v ramci vety realizuji kratke gramatické prvky. Rozvijanie percepcie reci je
samostatnou tlohou vyucovania slovenéiny: ziak musi slovenské zvukové vzorce najprv pocut’ a
rozpoznat', aby im neskor dokazal presne porozumiet’ a spravne ich pouzivat’.

V slovencine si u ziakov s madarskym materinskym jazykom vyZzaduju osobitni pozornost’
mékké spoluhlasky, najmd /, d’alej rozliSovanie slovenskych dvojhlasok, napriklad ia, ie, iu, 9,
slabikotvorné r, # [, [, napriklad v slovach prst, vik, dihy, ako aj zhluky spoluhlasok, ktoré sa v
slovencine vyskytuju CastejSie nez v mad’ar¢ine, napriklad stvrtok, zmrzlina, prst. Z toho vyplyva, ze
rozvijanie percepcie re¢i ma byt samostatnou tlohou vyu¢ovania. Ziaci by mali pravidelne dostavat’
ulohy, v ktorych na zaklade pocutia rozliSuju slovenské hlasky, hldskové spojenia a slovné formy. Moze
ist' napriklad o vyber pocutého slova spomedzi obrazkov, rozliovanie podobne znejucich slov,
opakovanie kratkych dvojic slov, rozpoznavanie slabikotvorného r// alebo vedomé rozliSovanie hlasok
ajavovtypul'— L r—F -1 ch—h.

Ciel'om nie je iba spravna vyslovnost, ale aj to, aby ziak dokéazal na zaklade pocutia rozpoznat’
tie zvukové vzorce slovenéiny, na ktorych neskor stavia porozumenie hovorenej reci aj vlastnt reCova
produkciu. Uvedené javy nie s rovnako naro¢né, v slovenskom hlaskovom systéme a v slovnych
formach si vSak vyzaduju osobitné precviCovanie. Hlaska 7, dvojhlasky, slabikotvorné r/ a
spoluhlaskové zhluky mozu byt pre ziakov s mad’arskym materinskym jazykom obzvlast' nezvycajné.

Osobitnt pozornost’ si u ziakov s mad’arskym materinskym jazykom vyzaduje rozliSovanie
slovenského / — 7, pretoze I’ je makka lateralna spoluhlaska, ktora v sucasnej spisovnej mad’aréine nema
priamy néprotivok. Od toho treba odligovat jav slabikotvorného I/, napriklad v slovach typu vik, dlhy,
stlp, kib. V tomto pripade nie je problémom mikka vyslovnost /, ale skutoénost’, Ze spoluhlaska / tvori
jadro slabiky a { je jej dlhym variantom.

lavy *bal’

ludia ’emberek’

ucitel/ucitel *tanitd, tanar’

velky 'nagy’

ako aj:

dlka *hosszusag’

kib *iziilet’

stlp *oszlop’

hibka *mélység’

Samotna percepcia viak ete neznamena porozumenie. Ziak méze podut’ a &iastoéne rozpoznat
zvukovu podobu slovenciny bez toho, aby presne rozumel vyznamu vypovede. K porozumeniu
hovorenej reci dochadza vtedy, ked’ sa vnimané zvukové formy prepajaji so slovami ulozenymi v
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mentalnom lexikéne'®, s gramatickymi Struktirami, komunika¢nou situdciou a predchadzajicimi
vedomostami ziaka. Porozumenie hovorenej re¢i teda vychadza z percepcie, je vSak komplexnej$im
procesom: z pocutych jazykovych signalov treba vytvorit' vyznam (Goésy, 2005; Rost, 2011).

Ked poslucha¢ rozpozna slovné formy, prepdja ich s vyznamami ulozenymi v mentidlnom
lexikone a nasledne slova usporadiva do gramatickych a vyznamovych §truktur. Porozumenie vSak
nevychadza vylu¢ne zo zvukového signalu: posluchd¢ vyuziva aj svoje predchadzajice vedomosti,
komunikaénu situaciu, ocakavania stvisiace s témou a vlastné Gisudky. Porozumenie hovorenej reci je
interaktivnym procesom, v ktorom suicasne prebieha spracovanie zdola nahor a vytvéranie vyznamu
zhora nadol (Goh & Vandergrift, 2022).

Spracovanie zdola nahor znamena, ze ziak vychadza zo zvukovej podoby reci: rozpoznava hlasky,
slabiky, slova, koncovky, slovesné tvary a vetné truktury. V slovencine je to obzvlast’ dolezité, pretoze
gramatické vyznamy sa Casto vyjadruju kratkymi koncovkami, padovymi tvarmi a tvarmi gramatickej
zhody. Ziak s mad’arskym materinskym jazykom musi napriklad rozpoznat’ nielen to, Ze pes, psa, psovi
patria k tej istej lexikalnej jednotke, ale aj to, Ze jednotlivé tvary vyjadruji vo vete odlisné vzt'ahy.

Spracovanie zhora nadol naopak znamena, ze ziak nevytvara vyznam osobitne z kazdej hlasky a
kazdého slova, ale vyvodzuje ho aj na zaklade svojich predchadzajicich vedomosti. Ak vie, Ze text je o
skole, ma k dispozicii obrazok alebo pozna komunikaént situaciu, ahsie dokaze predvidat’, ktoré slova
a Struktiry sa mozu v texte vyskytnut’. Tym sa znizuje zat'’aZenie pri spracovani. Délezitu Glohu zohrava
aj ciel’ poc¢uvania: inak pocuvame text, ked’ mame iba rozpoznat’ postavu nejakého deja, a inak vtedy,
ked madme porozumiet’ podrobnym obsahovym informaciam.

Dolezitym faktorom je aj pracovna pamait. Pocutd re¢ rychlo zanika: ziak si musi kratky cas
udrzat’ v paméti pocuté formy, pricom uz zaroven spracuva nasledujice slova. Ak je v texte prili§ vel'a
neznamych slov, re¢ je prili§ rychla alebo su Struktry prili§ zlozité, pracovna pamit’ sa pretazi a
porozumenie sa stava neistym.

Z toho pre vyucovanie slovenciny vyplyva, Ze porozumenie hovorenej reci nestaci iba overovat,
ale treba vyucovat aj jednotlivé kroky jeho spracovania (Field, 2009). Ziak potrebuje kratky, opakujuci
sa a dobre kontextualizovany hovoreny vstup, vizulnu oporu, predchadzajucu aktivizaciu vyznamu,
jasne stanoveny ciel' poc¢tvania, ako aj tlohy, ktoré od neho nevyzaduju okamzité porozumenie
kazdému slovu. Rozvijanie pocuvania s porozumenim teda zahffia sicasne rozvijanie schopnosti
rozpoznavat’ zvukové formy, aktivizovat slovnii zasobu, vnimat gramatické vzorce, vyvodzovat
vyznam a vytvarat’ celkové porozumenie.

Tabul’ka 19
Zakladné
pojmy
Percepcia reci predstavuje prvotné spracovanie hovorenej reci. Poslucha¢ pri nej vnima a
rozpoznava hlasky, hlaskové spojenia, slabiky, prizvukové vzorce a hranice slov v
Percepcia re¢i  suvislej reci. Percepcia reci este nie je totozna s porozumenim, je vSak jeho zakladnou
podmienkou: ziak musi najprv rozpoznat’ zvukovil podobu jazykového vyrazu, aby s fiou
mohol spojit’ vyznam.
Porozumenie hovorenej reci je proces, pri ktorom poslucha¢ vytvara vyznam z vnimanych
zvukovych jazykovych foriem. Nestaci pritom iba rozpoznat’ slova, ale treba interpretovat’
Porozumenie  aj gramatické Struktiry, vyznam vety, komunika¢nu situaciu a zamer hovoriaceho.
hovorenej re¢i  Porozumenie hovorenej reci je preto aktivnym procesom vytvarania vyznamu, pri ktorom
sa posluchac¢ sucasne opiera o pocuté jazykové signaly, svoje predchadzajuce vedomosti a

kontext.
Mentaln Mentélny lexikon je vniitorna slovna zasoba pouzivatel'a jazyka, v ktorej su ulozené
lexikén Y zvukové a pisané podoby slov, ich vyznamy, gramatické vlastnosti a vztahy suvisiace s

ich pouzivanim. Pri porozumeni hovorenej re¢i sa ziak pokiisa prepéajat’ pocuté slovné

16 Mentalny lexikén je systém slov a dalSich lexikalnych jednotiek ulozenych v dlhodobej pamiti
jednotlivca, ktory zahtia aj poznatky o ich zvukovej podobe, vyzname, gramatickych vlastnostiach a vzajomnych
vztahoch. Pri porozumeni hovorenej re¢i sa po rozpoznani pocutej slovnej formy aktivuji vyznamy, ktoré st s
fou v tomto systéme prepojené.
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Zakladné

pojmy
formy s prvkami ulozenymi v mentalnom lexikone. Ak ziak pozna urcité slovo iba v
pisanej podobe, ale nepozné jeho zvukovii podobu, v hovorenej reci ho rozpoznava
tazsie.
Pracovna pamit je kratkodoby pamétovy systém, ktory umoziuje posluchacovi kratky
Pracovn é?s .udriat’ ? spracu"vgt’ prave poéutf’: jazy}<ové infolrméci? Pri poro,zumeni hoxl/orenej r'eéi
pamie si ziak musi v paméti udrzat’ pocuté slova a Struktury, pricom uz zaroven poc¢uva d’alsie

informacie. Ak je rec prili§ rychla, prili§ dlha alebo obsahuje privel'a neznamych prvkov,
pracovna pamat’ sa moze pret'azit’ a porozumenie sa stava neistym.

V nasledujicej Casti uvadzame metodické cvicenia, ktoré odporticame predovsetkym v
pociatoénej faze osvojovania si slovenc¢iny. Ciel'om tloh je popri rozvijani po¢uvania s porozumenim
aj vedomé vnimanie zvukovej podoby slovenciny: Ziaci maju na zaklade pocutia rozpoznavat’ slovenské
hlasky, hlaskové spojenia, hranice slov, frekventované slovné formy a kratke gramatické prvky. Zaroven
je dolezité, aby spracuvali aj vyznam slov, konstrukeii a viet. Tieto cvi€enia st obzvlast’ prinosné pre
ziakov s mad’arskym materinskym jazykom, pretoze niektoré slovenské hlasky a hlaskové spojenia sa v
madaréine nevyskytuju alebo v nej fungujii odlidne. Ulohy zamerané na percepciu reéi odporiame,
lebo vytvaraji zaklad na neskor$ie porozumenie hovorenej reci a reovu produkciu.

8.1.1 Metodické ulohy na rozvijanie percepcie slovenskej reci

Na prvom stupni je pri rozvijani percepcie slovenskej re¢i dolezité, aby si Ziaci neosvojovali slova
iba podla ich vyznamu, ale aby dokazali na zdklade pocutia rozpoznavat’ aj slovenské hlasky, hlaskové
spojenia, hranice slov a slovné formy. Cvicenia by na seba mali nadvdzovat’ postupne: najprv by sa mali
zameriavat’ na sluchové rozliSovanie, potom na rozpoznavanie a napokon na opakovanie pocutych
foriem a ich samostatné pouzivanie. Cielom tloh zameranych na percepciu reci nie je iba priprava
spravnej vyslovnosti, ale aj rozvijanie schopnosti rozpoznavat’ zvukové formy, s ktorymi bude Ziak
neskor spajat’ vyznam.
1. Po¢ujem — nepocujem

Ucitel' upriami pozornost’ ziakov na konkrétnu slovensku hlasku alebo hlaskové spojenie,
napriklad 7, ¢, ie alebo slabikotvorné /. Potom vyslovuje slova a Ziaci signalizujt, ¢i v nich pocujii
sledovanu hlasku. Mo6zu to oznamit' zdvihnutim ruky, kartickou, tlieskanim alebo dohodnutym
pohybom.

Napriklad:

I: lavy, lopta, ludia, list, Skola

slabikotvorné r: prst, krk, strom, ruka

Ciel'om tlohy nie je, aby Ziaci hlasku okamzite spravne vyslovovali, ale aby ju najprv dokazali
rozpoznat' na zéklade pocutia.

2. Rovnaké alebo rozdielne?

Utitel vyslovi za sebou dve slova alebo slovné formy. Ziaci rozhodnu, &i st obe zvukové formy
rovnakeé alebo sa odlisuju. Spociatku je vhodné pouzivat’ vyrazne odliné slova, neskor podobne znejiice
dvojice a tiez kontrastné dvojice, z ktorych jeden prvok méze byt’ neexistujuci alebo nespravny tvar. V
takom pripade musi ucitel’ jasne vysvetlit', Ze cielom ulohy je sluchové rozliSovanie, nie osvojovanie si
novych slov.

Napriklad:

lavy — lavica, ludia — list, lubit — lika, lad — lak

Uloha dobre rozvija jemné sluchové rozliSovanie. Mimoriadne uZitoéna je pri hlaskach a

hlaskovych spojeniach, ktoré sa v mad’ar¢ine nevyskytuju alebo sa v porovnani s mad’ar¢inou zapisuju
odlisne, objavuju sa v inych slovnych formach ¢i v inom hlaskovom okoli.
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Poznamka: Podobné ulohy sa pouzivaji aj pri rozvijani materinského jazyka v madarcine,
napriklad na overenie toho, ¢i je percepcia re¢i u ziaka primerane rozvinuta a ¢i sa pri vnimani hlasok
materinského jazyka neobjavuji tazkosti, ktoré by mohli poukazovat’ na ¢iastkové oslabenie schopnosti.
Uroveii percepcie nie je ani v materinskom jazyku u vietkych deti rovnaka. Na rozliSovanie hldsok a
hlaskovych spojeni je vhodné pouzivat nezmyselné, teda vyznamovo prazdne dvojice, aby Ziak
neodvodzoval to, ¢o pocul, z vyznamu slova, ale skuto¢ne sa sustredil na zvukovy rozdiel. Takymito
dvojicami mozu byt napriklad: ipi — ippi, ila —illa, aka — dka, ine — ine, utu — uttu, ala — alla, ese — esse,
olo — oro. Ziaci mdzu v tlohe signalizovat, ¢ poculi rovnaky alebo odlisny zvukovy sled, a neskor
mozu pocuté formy aj zopakovat'.

3. Vyber pocutého slova spomedzi obrdzkov

Ziaci maji pred sebou niekol’ko obrazkov. Ugitel' vyslovi slovo a Ziaci vyberd alebo ukazu
prislusny obrazok. Ide o u¢innu a Casto pouzivani metddu najmé v pociatocnej faze osvojovania si
jazyka, pretoze zvukova forma sa priamo prepaja s vyznamom a nie je potrebny preklad do mad’ar¢iny.
Ulohu mozno stazit’ tym, Ze sa spolu pouZiju podobne znejiice slové alebo slové patriace do rovnakej
tematickej oblasti.

4. Slabikovanie tlieskanim alebo pohybom

Ucitel’ vyslovuje slova a ziaci vyznacuji slabiky tlieskanim, dupanim alebo pomocou zetonov.
Uloha pomaha vnimat’ rytmus, dizku a vnutornii $truktaru slovenskych slovnych foriem.

Napriklad:

ma-ma, Sko-la, ka-ma-rat, u-ci-tel-ka, zmrz-li-na, Stvr-tok, strie-bor-ny, pre-zlie-kat sa, spra-vat’
sa, bra-ti-slav-ské roz-ky

Osobitnt pozornost’ si zasluhuju slova, v ktorych ziak s mad’arskym materinskym jazykom t'azsie
vnima hranice slabik, napriklad tvary obsahujuce spoluhlaskové zhluky alebo slabikotvorné /7, I/l prst,
krk, vik, dihy, stl'p, kib, zmrz-li-na, §tvi-tok, prs-te-ne.

5. Kolko slov pocujes?

Utitel’ vyslovuje kratke slovné spojenia alebo vety. Ziaci spogitajti, kolko slov poculi, alebo
jednotlivé pocuté slova znazornia pomocou Zeténov. Toto cviCenie rozvija segmentaciu suvislej reci,
teda schopnost’ rozpoznat,, kde sa jednotlivé slova zac¢inaja a koncia.

Napriklad:

Toto je dihy pes.

Maly chlapec ¢ita knihu.

Velké dievéa ma cervenu tasku.

Uloha je délezits, ked'ze Ziaci Gasto poznajii jednotlivé slova samostatne, ale v prirodzenej
stvislej reci ich vSak nemusia vzdy rozpoznat.

6. Ndjdi vo vete!

Utitel” vopred ur¢i slovo alebo konstrukciu, ktori maji ziaci v pocutej vete rozpoznat'. Ked’ ju
zacuju, dohodnutym sposobom to signalizuju.

Napriklad hl'adany prvok: sa

Jan sa smeje.

Dievca kresli dom.

Mama sa pyta.

Tu sa nefajci.

Alebo hl'adany prvok: si

Kupil si knihu.

Citam si rozpravku.

Pisem domacu ulohu.

Dam si caj.
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Uloha je mimoriadne uZitoéna pri rozpoznavani kratkych neprizvuénych klitickych prvkov,
napriklad sa/si, pretoze v suvislej reéi ich ziaci mézu I'ahko prehliadnut alebo nezachytit’.

7. Zorad' podla toho, o pocujes

Ziaci dostani obrazky alebo kartiky a uéitel’ pregita kratky text alebo niekol’ko pokynov. Ulohou
ziakov je zoradit’ obrazky podl'a toho, ¢o poculi.

Napriklad:

Rano vstanem. Umyjem sa. Obleciem sa. Vezmem si tasku. Idem do Skoly.

Uloha sugasne rozvija po&uvanie s porozumenim, schopnost’ rozpoznat' asovii naslednost’ a
spracovanie frekventovanych slovesnych konstrukcii na zéklade pocutia.
8. Pohybové pokyny

Ucitel’ dava jednoduché pokyny v slovencine, ktoré Ziaci vykonavaji pohybom. Takéto Gilohy st
mimoriadne ddlezité v poCiatocnej faze osvojovania si jazyka, pretoze pocuta jazykova forma sa priamo
spaja s ¢innostou. Vyhodou je, Ze ziak sa moze do lohy zapojit’ aj vtedy, ked’ este nedokaze odpovedat’
po slovensky.

Napriklad:

Postav sa.

Sadni si.

Otvor knihu.

Zober ceruzku.

Ukaz na okno.

Nakresli kruh.
9. Prepdjanie zvukovej a pisanej podoby

Ak uz ziaci slovo alebo konstrukciu viackrat poculi, mozu dostat’ aj ich pisanu podobu. U¢itel
vyslovi slovo alebo konstrukciu a ziaci vyberu z ponukanych moznosti zodpovedajucu pisant formu.

Napriklad:

ludia — ludia

kén — kon

deit — den

Citam — Citam si

umyvam sa — umyvam si ruky

Uloha pomaha Ziakom, aby slovenské slova nerozpoznavali iba podl'a poutia alebo iba v pisanej
podobe, ale aby si navzajom prepajali ich zvukovu a pisanti formu.
10. Rytmické opakovanie krdtkych viet

Ucitel' vyslovuje kratke, frekventované vety a Ziaci ich rytmicky opakuju. Cielom nie je
mechanické opakovanie, ale upeviiovanie rytmu slovenskej vety, neprizvuénych prvkov a casto
pouzivanych konstrukcii.

Napriklad:

Jan sa smeje.

Bojim sa psa.

Dam si vodu.

Citam si knihu.

Tu sa nefajci.

Ako sa volds?

Rytmické opakovanie pomaha upevnit’ postavenie a zvukovi podobu kratkych prvkov, napriklad
sa/si.
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11. Precvi¢ovanie podobne znejticich slov a kontrastnych dvojic

Ziaci po&uvaji slova, dvojice slov alebo kontrastné dvojice, v ktorych je déleZité rozpoznat
konkrétnu hlasku, hlaskové spojenie alebo slabikotvornt spoluhlasku. Ulohou méze byt vyber podFa
pocutia, parovanie, oznacovanie alebo opakovanie. Nie vSetky priklady predstavuju skutoéné minimalne
pary; cielom nie je analyza minimalnych parov, ale usmernenie sluchovej pozornosti a uvedomovanie
si zvukovej podoby slovenciny.

U ziakov s madarskym materinskym jazykom si méze vyzadovat’ pozornost aj rozliSovanie
slovenskych hlasok zapisovanych pismenami % a ch. Slovenské ch niektori Ziaci spociatku stotoziuju s
madarskym / alebo s inou podobnou hlaskou. Cast mad’arskych Ziakov na Slovensku moéze vd'aka
skuisenostiam s jazykom prostredia tuto hlasku rozpoznavat’ a vyslovovat’ l'ahsie, vo vyu€ovani to vak
nemozno povazovat’ za samozrejmost’. Rozdiel medzi 4 — ch treba podporovat’ vedomym sluchovym
rozliSovanim aj nacvikom vyslovnosti.

Napriklad:

1= lavica — lavica, lopta — ludia, list — lavy, lika — lubit

slabikotvorné //: vik, dihy, stlp, kib, hibka

slabikotvorné r/#: krk, prst, vrch, viba, kimit, t/i, mitvy

dvojhlasky: les — liek, rok — rozny, biely, dieta, piatok, Ziak, kon, stol, moj

h — ch: hladny — chladny, hovori — chory, hlava — chlapec, hra — chlieb, noha — mucha

Ciel'om ulohy je najprv uvedomenie si rozdielov a nasledne presnejsia vyslovnost'.

12. Rozpozndvanie a interpretdcia pocutej konstrukcie z viacerych moZnosti
Ucitel’ vyslovi vetu a ziaci rozhodn, ktort konstrukciu poculi.
Napriklad:

Ucim deti.
Ucim sa.
Co tieto vety znamenaju po mad’arsky? Aky je medzi nimi rozdiel?

Alebo:

Citam knihu.

Citam si knihu.

Co tieto vety znamenaj po mad’arsky? Aky je medzi nimi rozdiel?

Uloha pomaha Ziakom rozpoznat', Ze pritomnost’ sa/si mdZe menit’ alebo vyznamovo odtienit’
vyznam vety. Ziaci tak prvky sa/si nielen ,,poéujii“, ale uéia sa ich interpretovat ako vyznamovu sugast’
celej konstrukcie.

13. Predvidanie pred pocuvanim na zdklade obrdzkov

Ziaci si prezra obrazky a vopred sa pokusia odhadnut, o om bude poduty text. Potom si text
vypocuju a svoje predpoklady si overia.

Napriklad pred obrazkovou sériou znazornujucou ranné chystanie moze ucitel’ pripravit’ tieto
konstrukcie:

vstane, umyje sa, oblecie sa, vezme si tasku, ide do Skoly

Cvicenie rozvija spracovanie zhora nadol: ziak sa nesnazi porozumiet’ izolovanym slovam, ale na
zaklade situacie prepaja s pocutym textom vyznamy, ktoré mozno v danom kontexte ocakavat’.

14. Ulohy zaloZené na ¢iastoénom porozument

Od zaciatoénikov nemozno vzdy ocakavat Uplné porozumenie. Treba zarad’ovat’ aj tlohy, v
ktorych postacuje rozpoznat’ jedno alebo niekol’ko kl'icovych slov, postavu, farbu, ¢islo, predmet alebo
cinnost’.

Napriklad:

Vypocuj si a oznac, aki farbu pocujes.

Vypocuj si a zakrizkuj, o ktorom zvierati bola rec.
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Vypocuj si a ukaz, kto ¢o robi.
Vypocuj si a rozhodni, ¢i sa dej odohrava doma alebo v skole.

Takyto postup znizuje uzkost’ ziakov a podporuje postupny rozvoj pociivania s porozumenim:
ziak nemusi rozumiet’ kazdému slovu, aby sa mohol do ulohy Gspesne zapojit’.

Cielom uloh zameranych na percepciu re¢i nie je iba podpora spravnej vyslovnosti, ale aj
rozvijanie schopnosti rozpoznavat’ na zaklade pocutia slovenské hlasky, hlaskové spojenia, hranice slov
a kratke gramatické prvky. Ziak mbze vytvarat’ vyznam iba z takej jazykovej formy, ktort najprv dokaze
zachytit’ a rozpoznat'.

8.2 Rozvijanie slovnej zdsoby

8.2.1 Uloha slovnej zasoby pri osvojovani si jazyka

Osvojovanie si slovnej zasoby je jednou zo zakladnych podmienok osvojovania si jazyka. Slovna
zasoba jednotlivca predstavuje systém lexikalnych jednotiek daného jazyka, ktoré hovoriaci alebo uciaci
sa pozna, rozpoznava a v roznej miere dokaze pouzivat'. Slovna zasoba nie je zoznamom izolovanych
slov, ale siet'ou jazykovych jednotiek, s ktorymi sa spaja ich zvukova podoba, vyznam, gramatické
vlastnosti, slovné spojenia a situacie, v ktorych sa pouzivaju. Do slovnej zasoby nepatria iba samostatné
slova, ale aj frekventované slovné spojenia, ustalené vyrazy, menné a slovesné konstrukcie ¢i
komunikaéné obraty (Nation, 2022).

Ziak ugiaci sa cudzi alebo druhy jazyk dokaze porozumiet vypovediam v tomto jazyku a sam ich
vytvarat’ iba vtedy, ak ma k dispozicii lexikalne jednotky, z ktorych sa vyznam vytvara. V hovorenych
jazykoch — nezabudajme pritom, Ze aj posunkovy jazyk pouzivany nepocujucimi je jazykom — sa slova
vzdy objavuju v zvukovej alebo pisanej podobe, v konkrétnej komunikaénej situacii, spolu s inymi
slovami a ako stcast’ ur¢itych gramatickych $truktar. Rozvijanie slovnej zdsoby v cudzom alebo druhom
jazyku preto neznamena iba osvojovanie si zodpovedajucich dvojic slov v materinskom a cielovom
jazyku. Pri vyucovani slovenciny je mimoriadne dolezité neoddel'ovat’ rozvijanie slovnej zasoby od
pochvania s porozumenim, re¢ovej produkcie ani od osvojovania si pisanej podoby jazyka, teda ¢itania
a pisania. Ziak sa s novym slovom &asto najprv stretdva v hovorenej podobe: rozpozna ho v pokyne
ucitel’a, v tlohe zalozenej na obrazku alebo v kratkom dialogu. Neskor sa nauci jeho pisant podobu a
postupne ho dokaze sam pouzivat v Gstnom aj pisomnom prejave. Osvojovanie si slovnej zasoby je
viacstupiiovym procesom: ziak slovo najprv vnima a rozpoznava, nasledne si s nim spaja vyznam a
napokon ho dokaze pouzivat' v roznych komunikaénych situaciach.

Pri rozvijani slovenskej slovnej zasoby ziakov s mad’arskym materinskym jazykom ma
mimoriadny vyznam vyucovanie slov v ramci konstrukeii, pretoze slovenské slovné formy ¢asto nesu
aj gramatické informacie, ktoré sa v madarCine vyjadrujii inym spdsobom. Pri osvojovani si
slovenského podstatného mena musi ziak postupne spoznat’ jeho gramaticky rod, typické privlastky,
padové tvary a vazby vo vete. Podobne ani pri slovesach nesta¢i naudit’ iba zdkladny tvar a jeho
mad’arsky ekvivalent: ddlezita je aj vdzba slovesa, konstrukcie, v ktorych sa pouziva, a komunikaéné
situacie, pre ktoré je typické. Ak sa slova od zaciatku objavuju vo frekventovanych slovnych spojeniach,
vetnych vzoroch a kratkych komunika¢nych situaciach, ziak si neosvojuje iba ich vyznamy, ale postupne
zacina vnimat’ aj Strukturne osobitosti slovenéiny. Napriklad konstrukcie typu mald Skola, pekna kniha
— malu Skolu, peknii knihu nesprostredkivaju iba nové slova, ale zarovenn umoziiuju vidiet' a pocut’
vzorce gramatického rodu a zhody.

Pri rozvijani slovnej zasoby su dolezité frekvencia a opakovanie. Nové slovo sa zriedka upevni
po jedinom vypoluti a vysloveni. Ziak sa s nim musi stretnit’ opakovane, v réznych podobach a v
rozliénych situaciach: musi ho pocut’, prepajat’ s obrazkom alebo ¢innost'ou, rozpoznavat' vo vete a
postupne ho pouzivat aj vo vlastnych vypovediach. Pri i¢innom osvojovani si slovnej zasoby musi byt’
opakovanie zmysluplné. To isté slovo by sa malo opakovane objavovat’ v novych a novych situaciach a
spajat’ sa s d’alsimi slovami, aby sa tak postupne stavalo sticast'ou Coraz bohatsej jazykovej siete. Jednou
zo zakladnych zasad vyucovania slovenskej slovnej zasoby je, aby si Ziaci neosvojovali izolované slova,
ale jazykov¢ jednotky pouzitelné v roznych situaciach.
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8.2.2 Co znamend ,poznat” slovo?

Odborna literatira spravidla neopisuje znalost’ slova ako jedinu schopnost’, ale ako poznanie
pozostavajiice z viacerych zloziek. Podl'a Nationa (2022) znalost’ slova predpoklada poznanie jeho
formy, vyznamu a pouzivania. Schmitt zdoraznuje, ze znalost’ slova nie je jednotnym poznanim, ktoré
si ziak osvoji naraz, ale pozostava z viacerych zloziek, pricom treba rozliSovat’ medzi receptivnou
slovnou zasobou, zaloZenou na rozpoznéavani a porozumeni, a produktivnou slovnou zasobou, ktora
umoziuje samostatné pouzivanie slov (Schmitt, 2000).

O receptivnej znalosti slova hovorime vtedy, ked’ ziak slovo po vypocuti alebo precitani
rozpozna a rozumie mu, ale e$te ho nemusi vediet’ samostatne pouzivat’. V takom pripade slovo patri do
jeho receptivnej slovnej zasoby, napriklad rozpozna slova pes, skola, kniha v pocutej vete alebo v
pisanom texte a vie, na ¢o sa vztahuju.

O produktivnej znalosti slova hovorime vtedy, ked’ si ziak dokaze slovo vybavit’ aj vo vlastnej
vypovedi a pouzit’ ho v spravnej forme a vo vhodnej konstrukcii. To uz predpoklada komplexnejsie
poznanie. Ziak musi vediet’ aj to, ako slovo znie, ako sa pise, aké ma gramatické vlastnosti a s ktorymi
d’al$imi slovami sa prirodzene spaja. Receptivna a produktivna slovna zasoba sa nerozvijaju rovnakym
tempom. Ziak spravidla rozumie vi¢siemu poétu slov, nez dokdze samostatne pouzivat. Ide o
prirodzeny proces, najmé v pociatocnej faze osvojovania si jazyka. Pri rozvijani slovnej zasoby preto
nemozno od ziaka vyzadovat’, aby kazdé novonaucené slovo okamzite produktivne pouzival. Najprv
treba zabezpecit, aby sa s nim opakovane stretaval, rozpoznaval ho, prepdjal s vyznamom a vnimal ho
v réznych kontextoch, az potom mozno postupne o¢akavat’ jeho samostatné pouzivanie.

Vyznam slov sa jednozna¢ne ukazuje az v pouzivani, v slovnych spojeniach a vetach. Vyznamy
mad’arskych a slovenskych slov sa ¢asto uplne neprekryvaju, Jeden mad’arsky vyraz mozno vyjadrit’
viacerymi slovenskymi slovami a naopak, slovenské slovo moze mat’ v réznych situdciach odlisny
madarsky ekvivalent. Ziaci si preto musia osvojit’ aj poznatky o pouzivani slova, teda vediet, kedy a v
akej komunikacnej situacii mozno dané slovo alebo vyraz pouzit’. Iné slova pouzivame v pokynoch na
vyucovacej hodine, iné v rozhovore s kamaratmi, pri predstavovani sa, opisovani obrazka alebo pri
nakupovani. Vyucovanie slovnej zdsoby je u¢inné vtedy, ked’ sa slova precviCuji v konkrétnych
komunika¢nych situaciach. Ziak tak ziskava skusenost’, Ze slovo moZe na nieco konkrétne pouzit: moze
sa nim opytat’, odpovedat’, o nieco poziadat’, nieo opisat’, pomenovat’, porovnat’ alebo vyjadrit’ svoj
nazor.

,.Poznat’ slovo* je otazkou miery. Ziak moze slovo spo&iatku rozpoznat’ iba v spojeni s obrazkom,
neskor ho identifikuje aj na zaklade pocutia, potom mu porozumie vo vete a napokon ho za¢ne sam
pouzivat’. Tento proces neprebieha naraz. Pri rozvijani slovnej zasoby treba pocitat’ s tym, Ze znalost’
jednotlivych slov moze byt’ u ziakov Ciasto¢na: niektoré slova iba rozpoznavaji, inym uz rozumeji vo
vete a az neskor ich dokazu samostatne pouzit’ vo vhodnej konstrukcii. Osobitne treba prihliadat’ na to,
Ze tento proces moze u jednotlivych Ziakov prebiehat’ réznym tempom a s r6znou intenzitou: jeden uz
dokaze slovo produktivne pouzivat,, zatial’ ¢o druhy je eSte len vo faze jeho rozpoznavania na zéklade
pocutia.

Pri rozvijani slovnej zasoby je potrebné ulohy budovat’ postupne: od receptivneho rozpoznavania
cez riadené pouzivanie aZz po samostatnejsie produktivne pouZzivanie jazyka.

Znalost’ slova nie je otazkou ,,v3etko alebo nit, ale ma rézne stupne. Ziak moze slovo spoiatku
rozpoznat’ iba v spojeni s obrazkom, neskor ho identifikuje aj na zéklade pocutia, potom mu porozumie
vo vete a napokon ho za¢ne sam pouzivat'. Tento proces neprebicha naraz. Osobitni pozornost’ treba
venovat’ tomu, Ze osvojovanie si slov méze u jednotlivych ziakov prebiehat’ roznym tempom a s r6znou
intenzitou. Jeden ziak uz dokaze slovo produktivne pouzivat’, zatial' ¢o druhy je este len vo faze jeho
rozpoznavania na zaklade pocutia.

8.2.3 Ulohy na rozvijanie slovnej zasoby na prvom stupni

1. Rozpoznanie vyznamu pocutého slova podla obrdzkov

Ucitel' vyslovi slovenské slovo alebo kratke slovné spojenie a ziaci vyberii zodpovedajtici
obrazok, napriklad pes, macka, dom, $kola, vel'ky dom, mala $kola. Ciel'om ulohy nie je, aby ziak slovo
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vyslovil, ale overit, ¢i dokaze na zéklade pocutia rozpoznat' jeho zvukovi podobu a spojit’ ju s
vyznamom.
2. Ukaz!

Ziaci majii pred sebou obrazky, predmety alebo kresby. Ugitel’ ddva kratke pokyny: Ukdz dom.
Ukdz velky dom. Ukdz malii $kolu. Ukaz Cervemit macku. Ukdz Cervené auto. Ziak moze reagovat
pohybom alebo ukdzanim, nemusi teda hned’” hovorit. Takato uloha je mimoriadne uzitona v
pociatoénej faze osvojovania si jazyka, pretoze rozvija porozumenie a zaroven znizuje naroky spojené
s reCovou produkciou.

3. Pravdivé alebo nepravdivé tvrdenie

Ucitel’ ukaze obrazok a vyslovi o lom tvrdenie: 7o je pes. To je macka. To je velky dom. To je
mald Skola. Ziaci oznagia, &i je tvrdenie pravdivé, alebo nepravdivé. Neskor mézu odpovedat’ aj ustne:
d@no/nie. Uloha rozvija popri receptivnej slovnej zésobe aj porozumenie vetam.

4. Triedenie slov podla vyznamu

Ziaci triedia obrazky alebo kartitky so slovami do skupin: zvierata, jedla, $kolské potreby,
¢lenovia rodiny, farby, Cinnosti, napriklad pes, macka, vtak; jablko, chlieb, voda; pero, kniha, taska.
Triedenie pomaha, aby sa slova neupeviiovali izolovane, ale ako st¢ast siete vyznamovych vzt'ahov.

5. Dopliianie vetného vzoru

Ziaci dopltaju nové slova do vopred pripravenych vetnych vzorov, napriklad To je . Mdm
. Vidim _. Paci sami__. Uloha pripravuje Ziakov na produktivne pouZivanie slovnej zasoby, ale
eSte od nich nevyzaduje uplne samostatnu tvorbu viet.

6. Riadené otdzky a odpovede

Utitel alebo spoluziak v dvojici kladie kratke, opakujtce sa otazky: Co je to? Akej farby je auto?
Mas knihu? Co mas v taske? Odpoved’ mdze spociatku pozostivat z jedného slova alebo kratkej
konstrukceie: kniha, cervené auto, mam pero. Takato uloha postupne vedie k samostatnejsej recovej
produkecii.

7. Pomenovanie viastného vyberu

Ziaci si vyberaju z obrazkov alebo predmetov a potom pomentivaji, ¢o si vybrali: Vybral som si
psa. Vybrala som si knihu. Mam cervené auto. Moznost vlastného vyberu robi tlohu osobnejSou, a tym
podporuje vybavovanie slov a ich produktivne pouZivanie.

8. Dialégovy model s obmierianim slovnej zasoby
Ziaci dostanu kratky dialégovy model, v ktorom obmiefiaju jednotlivé slova:
— Co mas?
— Mam knihu.
— Ak knihu?
— Peknii knihu.

Neskdér mozu rovnaky dialog precviCovat' aj s d’alsimi slovami: taska, hracka, jablko, auto.
Dialdégovy model poskytuje bezpecny ramec na produktivne pouzivanie slovnej zasoby.
9. Ktoré slovd sa k sebe hodia?

Ziaci vyberajii z viacerych slov tie, ktoré spolu vytvéraju prirodzené slovné spojenia.

Napriklad:

citat’ — knihu / vodu / rozpravku / babiku

silny — vietor / chlapec / dazd' / zosit

urobit’ — ulohu / chybu / ranajky / otazku
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Ziaci nielen vybert vhodné spojenia, ale vytvoria s nimi aj vety: Citam rozpravku. Urobil som
chybu. Fika silny vietor.

Cvicenie podporuje osvojovanie si frekventovanych slovnych spojeni, teda poméha ziakovi
nielen poznat’ jednotlivé slova, ale aj vediet, ktoré slova sa v jazyku prirodzene pouzivaju spolu.

10. Co sem nepatri? Svoju odpoved zdévodni!
Ziaci vybert zo styroch alebo piatich slov to, ktoré sa z ur&itého hladiska nehodi k ostatnym.
Napriklad:
pes —macka — kon — stol
citat' — pisat’ — kreslit — modry
Jjablko — hruska — mrkva — slivka

Po vybere uvedu aj jednoduché zdévodnenie: Stol nie je zviera. Modry nie je sloveso. Mrkva nie

je ovocie.
Uloha sucasne rozvija rozpoznavanie vyznamovych vztahov a aktivne pouzivanie slovnej zasoby.

11. Uhddni slovo podla opisu!
Ucitel’ alebo ziak opise predmet, osobu alebo ¢innost’ bez toho, aby vyslovil hl'adané slovo.
Napriklad:
Je to zviera. Ma Styri nohy. Byva s ludmi. Stekd. — pes
Je to vec. Ma stranky. Mézeme ju citat. — kniha
Robime to vecer, ked’ sme unaveni. — spat’

Neskor mozu opisy vytvérat sami Ziaci. Uloha je délezita, lebo ich vedie k tomu, aby aj v pripade,
ked’ si nevedia vybavit konkrétne slovo, dokazali vyjadrit’ vyznam pomocou jazykovych prostriedkov,
ktoré uz maju k dispozicii.

12. To isté slovo v réznych situdcidch

Ziaci pouzivajii zname slovo alebo konstrukciu v roznych vetich a komunikaénych situaciach.

Napriklad so slovesom dat”

Dam ti knihu.

Ddam si ¢aj.

Dam knihu na stol.

Dam mu darcek.

Ziaci vyberajii vhodnii konstrukciu podl'a obrézkov alebo kratkych opisov situacii. Uloha im
pomaha uvedomit’ si, ze znalost’ slova neznamena iba osvojenie si jedného mad’arského ekvivalentu, ale
aj poznanie roznych moznosti jeho pouzivania.

13. Tvorba pribehu z danych slov

Ziaci dostanu niekol’ko uz znamych slov alebo slovnych spojeni, z ktorych maju vytvorit kratky
pribeh.

Napriklad:

rano — pes — Skola — taska — utekat’ — zabudnut

Mozné rieSenie:

Rano som isiel do Skoly. Vzal som si tasku, ale doma som zabudol zosit. Pred Skolou som videl
psa. Pes za mnou utekal.

Spociatku méze tvorbu pribehu podporit’ obrazkova séria alebo vetné ramce, neskor mézu Ziaci
pracovat’ ¢oraz samostatnejSie. Uloha ich vedie k tomu, aby tie isté slova nepouzivali izolovane, ale ako
stcast’ stvislej vypovede.
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8.2.4 Rozvijanie slovnej zasoby na druhom stupni

Na druhom stupni mozno rozvijanie slovnej zasoby vo vicSej miere stavat na vedomom
pozorovani jazyka zo strany ziakov. V tomto veku by uz ziaci mali byt schopni rozpoznavat’ slovné
spojenia, vyznamové polia, textové stvislosti a gramatické vzorce. Pri rozvijani slovnej zdsoby mozu
zohravat’ vacsiu tlohu tematické slovné siete, kolokacie, slovesné vézby, slovotvorné vzorce a tlohy
viazané na kréatke texty.

Tabul’ka 20

Pojmy pre rozvijanie slovnej
zasoby na druhom stupni

Tematicka slovna siet’ je usporiadany systém slov a slovnych spojeni
suvisiacich s ur¢itou témou. Nie je to iba jednoduchy zoznam slov, ale
siet, ktora ukazuje, ako jednotlivé lexikalne jednotky navzajom suvisia na
zaklade svojho vyznamu, pouzivania alebo gramatickych vztahov.
Tematicka slovna siet’ Napriklad s témou skola mozu stvisiet’ miesta: trieda, chodba, telocvicha;
osoby: ucitel, Ziak, spoluziak; predmety: kniha, zosit, pero; ako aj ¢innosti:
ucit' sa, pisat, citat, odpovedat. Tematicka slovna siet’ poméha Ziakom,
aby sa neucili izolované slova, ale vnimali ich v ich vyznamovych a
funkénych suvislostiach.

Kolokaciami nazyvame slovné spojenia, v ktorych sa ur¢ité slova v
jazykovom pouzivani pravidelne a typicky vyskytuju spolu. Kolokacia nie
je tplne ustalenym vyrazom, ale ani ndhodnym spojenim slov: ide o
Kolokacia spojenie, ktoré je v danom jazyku bezné a prirodzené. Napriklad: robit’
domadcu uilohu, pisat test, travit' volny cas, mat hlad, mat smdd, tazka
uloha, silny vietor. Pri vyucovani slovnej zasoby treba preto ukazovat’ aj
to, s ktorymi d’al§imi slovami sa jednotlivé slové prirodzene spéjaju.
Slovesna vizba znamena, ze sloveso si vyzaduje urcitu gramaticku
konstrukciu. K vyznamu slovesa ¢asto patri aj to, s akym padom
podstatného mena, s akou predlozkovou konstrukciou alebo s akou formou
s0 sa/si sa spaja. Napriklad: cakat’ na autobus, tesit’ sa na prdzdniny, bat
sa psa, pomdhat kamardtovi, rozpravat sa s ucitelkou, zaujimat sa o
hudbu. Pri vyucovani slovenskych slovies nestaci uviest’ iba ich mad’arsky
vyznam; sloveso treba vyucovat’ spolu s typickou vizbou, pretoZe iba tak
ho ziak neskdr dokaze spravne pouZit’ vo vete.

Nasledujice ulohy st urené predovsetkym pre ziakov druhého stupiia, mozu sa v8ak uspesne
vyuzivat' aj na prvom stupni, pokial’ to Giroveti rozvoja iakov umoziiuje. Ulohy sliZia iba ako névrhy,
preto ich mozno podla vekovych osobitosti, kognitivnej urovne a jazykovych kompetencii ziakov
konkrétnej triedy volne upravovat, rozsirovat' alebo zjednoduSovat. Vo vyssich ro¢nikoch sluzia
jednoduchsie cvicenia iba ako zakladny ramec, ktory odporuc¢ame d’alej rozsirovat’.

Slovesna vizba

1. Tvorba tematickej slovnej siete
Napriklad téma: mesto.
Do stredu sa umiestni slovo: mesto
Okolo neho sa usporiadaju napriklad:
ulica, namestie, obchod, $kola, autobusova zastavka
ist' do mesta, byvat' v meste, cakat na zastavke
velké mesto, malé mesto, rusna ulica, hlavné namestie

Uloha: Vytvor slovnt siet’ k téme mesto, potom si vyber pit’ slov alebo slovnych spojeni a vyuzi
v kratkom z pribehu.

Priklady viet:

Byvam v malom meste.

Na ndmesti je obchod.

Cakdm na autobusovej zastdavke.

Tematicku slovnu siet’ je vhodné vytvorit’ aj graficky. V strede moze byt napriklad slovo §kola a
okolo neho sa v jednotlivych vyznamovych skupinach usporiadaju podstatné mena, slovesa a slovesné
konstrukcie spolu s ich typickymi vézbami.
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2. ZhromaZdovanie slovnych spojeni
Cielom je, aby si ziaci osvojovali typické slovné spojenia. Samotna uloha je zamerand na
hovorenie: ziaci pomocou slovnych spojeni zist'ujii od spoluziakov skuto¢né alebo hravé informécie.

2.1 Detektivi slovnych spojeni

Ziaci najprv pracuju samostatne. K zadanym slovam vyhladavaji alebo vyberaju typické slovné
spojenia:

test — pisat’ test, pripravit’ sa na test, mat’ tazky test

problém — riesit problém, mat problém, hovorit o probléme

Cas — travit volny cas, mat cas, nemat’ cas

prazdniny — tesit’' sa na prdazdniny, ist na prdzdniny, rozpravat o prazdnindch

Sport — zaujimat sa o Sport, robit Sport, hrat futbal/basketbal

Potom vo dvojiciach alebo v malych skupinach robia navzajom kratke rozhovory. V otazkach aj
odpovediach musia pouzit’ aspon tri z uvedenych slovnych spojeni.

Priklady otazok:

— Kedy pises test?

— Ako sa pripravujes na test?

— Co robis, ked mas problém?

— Ako travis volny cas?

— Na aké prazdniny sa tesis?

— Zaujimas sa o Sport?

— Aky Sport mas rad/rada?

Ziaci si robia pozndmky o odpovediach spoluziaka a potom ho kratko predstavia triede:
Moj spoluziak/Moja spoluziacka sa vola... Vo volnom case... Na prdzdniny sa tesi... Ked ma
problém, ... O Sport sa zaujima/nezaujima.

HravejSou verziou ulohy mdze byt, ze kazdy ziak dostane ,,tajnt kartu osobnosti®, napriklad:
Nema rad testy.

Ma problém s matematikou.

Volny cas travi pri pocitaci.

Tesi sa na letné prazdniny.

Zaujima sa o futbal.

Na zaver Ulohy je vhodné spolo¢ne na tabuli zhromazdit' slovné spojenia, ktoré sa pocas
rozhovorov objavili:

2.2 Co vieme povedat?

pisat’ test z matematiky
pripravit sa na test

riesit problém s kamardtom
travit volny ¢as doma

tesit' sa na letné prazdniny
zaujimat’ sa o Sport

3. Slovné rodiny a tvorenie slov

Na druhom stupni je vhodné viest' Ziakov aj k tomu, aby si uvedomovali, Ze jednotlivé slova v
jazyku nestoja izolovane, ale vytvaraju tzv. slovné rodiny. Slovna rodina je stibor slov odvodenych od
spolo¢ného zakladového slova. Praca so slovnymi rodinami poméha rozsirovat’ slovnu zasobu, pretoze
ziaci sa ucia rozpoznavat’ slova s rovnakym slovnym zakladom alebo slova, ktoré spolu vyznamovo
stvisia, a l'ahSie dok4dzu odhadnut vyznam novych slov. Je vhodné povzbudzovat ich, aby podla
rozpoznaného vzoru vytvarali slovné rodiny zo slov, ktoré uz poznaju, a nasledne spolo¢ne overit,, ¢i
takto vytvorené slova skuto¢ne patria do slovnej zasoby slovenciny.
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Priklady:

Skola — skolsky — skoldk — skolacka

ucit' / ucit sa — ucitel’ — ucitelka — ucenie — ucebnica
kniha — kniznica — knizny

Sport — Sportovat' — Sportovec — Sportovy

cesta — cestovat’ — cestovatel’ — cestovanie

Ulohou, samozrejme, nie je iba to, aby Ziaci &lenov slovnej rodiny zapisali, ale aby ich pouzivali
aj vo vetach a kratkych komunikaénych situaciach. Slovotvorné povedomie sa tak priamo prepaja s
aktivnym pouzivanim slovnej zasoby.

3.1,,Rozhovor so slovnou rodinou”

Ziaci dostanti jednu slovnt rodinu, napriklad:
Sport — Sportovat’ — Sportovec — Sportovy

Najprv vytvoria so slovami vety a potom sa vo dvojiciach navzajom pytaju:
Mas rad/rada Sport?

Sportujes?

Ktory Sportovec sa ti paci?

Mas Sportovi tasku/Sportové oblecenie?

Potom kratko porozpravaji o svojom spoluziakovi:
Martin ma rad Sport. Sportuje dvakrat tyZdenne. Jeho obliibeny Sportovec je futbalista. Ma
Sportovii tasku.

V kratkom rozhovore tak ziaci pouzivajt slova z tej istej slovnej rodiny patriace k réznym
slovnym druhom a zarovei ich uplatiiuji v rozliénych vetnych konstrukciach: podstatné meno,
sloveso, podstatné meno oznacujlice osobu a pridavné meno.

3.2 ,Ndjdi élena rodiny!”

Ucitel' napiSe na karticky napriklad nasledujice slova, nie vSak v uvedenom poradi, ale
premieSané:

Skola, skolsky, Skoldk, kniha, kniznica, knizny, Sport, Sportovat, Sportovec, cestovat, cestovanie,
cestovatel'

Ziaci ich najprv roztriedia podla slovnych rodin. Potom si kazda skupina vyberie jednu slovnt
rodinu a vytvori s jej ¢lenmi kratky dialog.

Napriklad so slovnou rodinou kniha:

— Mas rad knihy?

— Ano, rdd citam knihy.

— Chodis do kniznice?

7A’n0, v piatok idem do kniznice.

— Chodis aj do knizného klubu?

7A’n0, s kamardtom chodim aj do knizného klubu, ale nie tak casto ako do kniznice.

3.3 ,,Jedna slovnd rodina — jeden minipribeh“

Skupina dostane jednu slovnil rodinu a jej tlohou je vytvorit’ kratky pribeh v rozsahu 4-5 viet
tak, aby v lom pouzila ¢o najviac ¢lenov danej slovnej rodiny.

Napriklad:

cesta — cestovat’ — cestovatel’ — cestovanie

Rad cestujem. V lete idem na dihii cestu. Moj brat chce byt cestovatel. Cestovanie je zaujimaveé,
ale niekedy aj uinavné.

Potom si ziaci pribehy navzajom porozpravaju alebo ich predstavia celej triede. V zavislosti od
skupiny mozno k tlohe pridat’ aj hravi podmienku: pribeh ma byt’ vtipny, zvlastny alebo prehnany.
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Napriklad:
Maly cestovatel cestuje kazdy den do Skoly. Hovori, Ze cesta do $koly je velké cestovanie. V taske
md mapu, desiatu a knihu o cestovateloch.

3.4 ,Ktoré slovo chyba?“

Ugitel pripravi vety, v ktorych vynecha jeden ¢len slovnej rodiny. Ziaci maju vybrat’ spravny tvar
a potom vetu precitat’.

Napriklad:

Moj brat rad

— Sportuje

Peter je dobry

— $portovec

Mam nové topdanky.

— §portové

V Skole mame velku

— KkniZnicu

Rad citam

— knihy

Ulohu moZno rozsirit’ tak, aby bola zamerana aj na hovorenie. Po jej vyrieSeni poloZia Ziaci
spoluziakovi otazku stivisiacu s doplnenou vetou a ten na fiu odpovie.

MGj brat rad Sportuje. A ty Sportujes?

Ano, Sportujem./Nie, nesportujem.

3.5 ,Strom slovnej rodiny”

Na tabul’u sa napise zékladové slovo, napriklad $kola. Ziaci potom spologne vytvérajii strom
slovnej rodiny:

$kola

— SKkolsky: Skolsky rok, skolska taska, skolské potreby

— Skolak/skolacka: dobry skolak, mala Skolacka

— $kolstvo: slovenské skolstvo

— Skolnik/Skolnic¢ka: nas skolnik

Na druhom stupni je uz vhodné upozornit’ aj na to, Ze novovytvorené slovo neprinasa iba novy
vyznam, ale €asto patri aj do iného slovného druhu: z podstatného mena méze vzniknuat’ pridavné meno,
7o slovesa podstatné meno alebo z podstatného mena pomenovanie osoby.

Praca so slovnymi rodinami je skuto¢ne uzito¢na vtedy, ked’ sa nezastavi pri jednoduchom
vymeniivani slov. Ziaci by mali vidiet' aj to, 7e slova s rovnakym slovnym zikladom alebo patriace do
rovnakého vyznamového okruhu mézu vo vete plnit rozli¢né funkcie: mézu byt’ podstatnymi menami,
slovesami, pridavnymi menami alebo pomenovaniami 0sob. Preto je vhodné slovné rodiny precvicovat
v kratkych vetach, v otdzkach a odpovediach a v minipribehoch.

4. Odvodzovanie vyznamu z kontextu

Vo vyssich ro¢nikoch je uz dolezité, aby sme kazdé nezname slovo nevysvetlovali ani
neprekladali vopred. Ziaci sa pokusajii odhadnut’ vyznam novych slov na zaklade kratkeho textu.

Napriklad:

Peter kazdy den cestuje autobusom do Skoly. Na zastavke caka so svojimi kamaratmi. Cesta trvd
dvadsat’ minuit.

Uloha:

Co mézu znamenat slova zastdvka a trvd? Podla Goho si odhadol/odhadla ich vyznam?

Takato uloha rozvija aj stratégie ucenia sa: ziak sa uci, ze na porozumenie textu nemusi vzdy
presne poznat’ a osobitne pochopit’ kazdé jednotlivé slovo.
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6. Precvi¢ovanie antonym a synonym

Délezitou sucast'ou rozvijania slovnej zasoby je vyjadrovanie vlastnosti. Precvi¢ovanie antonym
je mimoriadne vhodné najmé pri pridavnych menach, pretoze ziaci mézu vyznamy lahko prepéjat
prostrednictvom obrazkov, pohybu alebo konkrétnych situacii: velky — maly, dihy — kratky, rychly —
pomaly, vesely — smutny. Pri precviCovani synonym zarovei upozoriiujeme na to, ze vyznamovo blizke
slova nie su vzdy vo vSetkych situaciach uplne zamenitel'né.

6.1. Povedz to inak! Povedz opak!

Ucitel alebo jeden zo ziakov povie jednoducht vetu. Ostatni maji najprv vytvorit' vetu s opacnym
vyznamom a v naro¢nejSom variante ju preformulovat’ pomocou vyznamovo blizkeho slova.

Napriklad:

— Mam velai tasku.

— Mam malu tasku.

— Peter je vesely.

— Peter je smutny.

— Tento test je tazky.

— Tento test je lahky.

— Film je pekny.

— Film je krdasny./Film je Skaredy.

— Mam problém.

— Mam tazkosti.

— Hovorim s kamardtom.

— Rozpravam sa s kamaratom.

1%

6.2 ,Zmeri svet!” — precvi¢ovanie antonym vo dvojiciach

Ziak si vytiahne vetu:
Mam vel'ky dom.
Mam dlhy den.

Som vesely.

Test je tazky.
Autobus je rychly.

Ulohou spoluziaka je povedat opak:
Nie, mas maly dom.

Nie, mas kratky den.

Nie, si smutny.

Nie, test je lahky.

Nie, autobus je pomaly.

Ulohu mozno poiiat’ aj hravo: Ziaci maju vytvarat’ ¢o najzvlastnejsic vety:
Mam malého slona.

Mam dlhy banan.

Pomaly tiger ide do Skoly.

6.3, Zosilni vetu!” — prdca vo dvojiciach

Jeden ziak povie jednoduchu vetu a jeho spoluziak ju zopakuje s inym pridavnym menom, ktoré
vyjadruje odlisny stupeti vlastnosti. V nasledujucich prikladoch uvadzame iba po dve vyznamovo blizke
moznosti, pri samotnom cviceni v8ak mozno ich okruh d’alej rozSirovat. Na tabul'u mozno napriklad
premietnut’ slovny mrak, z ktorého si Ziaci vyberaju vhodné slova.

Film je dobry.

Film je vyborny.

Dievca je pekné.

Dievca je krasne.

Mam problém.
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Mam velky problém./Mam tazkosti.

Po vypocuti viet sa mozeme ziakov opytat, ktoré slovo bolo vyznamovo ,.silnejsie”. Napriklad
pri prvej dvojici:

— Ktoré slovo bolo ,,silnejsie“?

— Slovo vyborny je ,,silnejsie .

Na druhom stupni je uz dolezité, aby slova neslzili iba na pomentivanie, ale aj na vyjadrovanie
nazoru. Mozno pouzit’ napriklad tieto vetné ramce:

Myslim si, Ze...

Podla mna je...

Paci sa mi...

Nepaci sa mi...

Mam rad/rada...

Zaujimam sa o...

Podla mna je Sport dolezity.

Paci sa mi moderna hudba.

Zaujimam sa o cestovanie.

Nemam rad dlhé testy.

Aj tato uloha je vhodna na pracu vo dvojiciach, pretoze tak mozno zabezpecit, aby sa do
hovorenia zapojil kazdy ziak. Jeden z dvojice si vyberie Styri konstrukcie na vyjadrenie nazoru, doplni
ich a povie ich spoluziakovi, ktory na ne reaguje vypoved'ou s opa¢nym vyznamom:

Podla mna Sport nie je dolezity.

Nepaci sa mi moderna hudba.

Nezaujimam sa o cestovanie.

Mam rad dlhé testy.

Potom si tlohy vymenia.

7. Aktivizdcia slovnej zdsoby v krdtkej pisomnej ulohe — samostatnd préca

,.Kam zmizlo moje popoludnie?* — minipatranie

Predstav si, Ze si o tretej popoludni prisiel/prisla domov zo Skoly a vecer o siedmej si zistil/zistila,
Ze ubehlo celé popoludnie. Napis v 5 — 6 vetdach, co sa medzitym stalo. Pouzi aspon Styri vyrazy: travit'
vol'ny cas, hrat' sa / hrat futbal, pozerat film, citat knihu, pomdhat doma, pisat domdcu wilohu, pocivat
hudbu, rozpravat' sa s kamardatom, nemat cas.

Vetné ramce:

Dnes som prisiel/prisia domov o tretej.

Najpry som...

Potom som...

Chcel/chcela som..., ale nemal/nemala som Cas.

Vecer som zistil/zistila, Ze...

Kratke pisomné ulohy skutoéne podporuju aktivizaciu slovnej zasoby vtedy, ked ziakom
neposkytuju iba tému, ale aj urcitl rolu, situdciu alebo problém. Napriklad klasick tému volny cas
netreba spracuvat’ iba formou tradi¢nej slohovej prace, ale aj ako minipribeh, dennikovy zapis, inzerat
alebo fiktivne rozpravanie. Ziaci tak pouzivaji tie isté slova a slovné spojenia v rozmanitej$om,
osobnejSom alebo hravejsom kontexte.

8.3 Zhrnutie

Rozvijanie slovnej zasoby sa nemoze obmedzit’ iba na predstavovanie a preklad novych slov.
Pedagog ma viest’ ziakov k tomu, aby si nové slova osvojovali v ich zvukovej aj pisomnej podobe, spolu
s vyznamom, gramatickymi vlastnostami, typickymi slovnymi spojeniami a situciami, v ktorych sa
pouzivaju. Mimoriadne ddlezité je, aby sa Zziaci neucili izolované lexikalne jednotky, ale aby si
osvojovali aj konstrukcie, vetné ramce, kolokacie a slovesné vazby.
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Slovna zasoba sa stava funkéne pouzitelnou vtedy, ked’ sa s fou ziak stretava v rozlicnych
situdciach: najprv ju rozpoznava, potom ju pouziva v riadenych ilohach a napokon ju dokaze uplatnit
aj vo vlastnych vypovediach. Na vyu¢ovacej hodine st potrebné tlohy, v ktorych ziaci ziskavaji
skusenost’ s tym, ako mozu vyjadrovat vlastné nazory, zazitky a skiisenosti a mézu slovenéinu pouzivat’
v realnych alebo simulovanych komunikaénych situaciach. Rozvijanie slovnej zasoby tak nie je
samostatnym ucenim sa zoznamov slov, ale sti¢astou spolo¢ného rozvijania po¢iivania s porozumenim,
recovej produkcie, ¢itania, pisania a gramatického povedomia.

9. Zaver

Cielom tejto publikacie bolo poskytnit’ teoretické, lingvistické a metodické vychodiska pre
vyuéovanie slovenského jazyka v §kolach s vyu€ovacim jazykom mad’arskym. Vyu€ovanie slovenciny
v tomto prostredi nemozno chapat’ iba ako otizku jedného vyucovacieho predmetu. Uzko suvisi s
jazykovou situaciou ziakov, ich spolocenskym prostredim a materinskym jazykom. Zaroven treba
zohladnovat’ postavenie slovenéiny ako $tatneho jazyka, ako aj jazykové a pedagogické podmienky, v
ktorych vyu€ovanie a ucenie sa prebiehaju. Publikacia nechcela iba predstavit’ praktické ulohy, ale aj
nacrtnut’ $irsi interpretacny ramec, ktory umoziuje pedagogické rozhodnutia planovat’ uvedomelejsie.

Prvé kapitoly sa venovali postaveniu slovenského jazyka vo vzdelavani s vyuovacim jazykom
mad’arskym a jazykovej situacii ziakov s madarskym materinskym jazykom na Slovensku. Osobitnii
pozornost’ sme venovali terminologickému rozliSeniu $tatneho jazyka, druhého jazyka, cudzieho jazyka
a jazyka prostredia, pretoZe nejde iba o teoretické kategorie. Uvedomenie si tychto rozdielov ovplyviiuje
aj to, ako uvazujeme o ciel'och vyucovania slovenciny, o jeho metddach a o vysledkoch, ktoré mozno
od ziakov ocakavat'. Prostrednictvom zakladnych pojmov predstavenych v publikacii, ako osvojovanie
si druhého jazyka, uloha veku, motivacie a jazykového prostredia ¢i typologické rozdiely medzi
mad’ar¢inou a slovenc¢inou, sme sa usilovali ukazat’, preco predstavuje ucenie sa slovenéiny u ziakov s
mad’arskym materinskym jazykom Specificki pedagogicktl situaciu. Analyza morfologickej
komplexnosti, transferu, interferencie a typickych chyb ziakov poukazala na to, Ze zna¢na Cast’ ich
tazkosti nevyplyva iba z nedostatoéného precviCovania alebo nepozornosti, ale aj z odlisného
Struktarneho fungovania oboch jazykov.

V metodickych kapitolach sme sa usilovali predstavit’ zdsady vyuCovania sloven¢iny nie ako
zjednodusené metodické recepty, ale ako navzajom suvisiace moznosti pedagogického rozhodovania.
Moznosti a limity komunika¢ného vyucovania jazykov, vztah medzi orientaciou na vyznam a
zameranim pozornosti na jazykovl formu, Giloha gramatického povedomia, ako aj rovnovaha medzi
funkénym pouzivanim jazyka a jazykovou presnostou smerovali k jednej zdkladnej otazke: ako viest
ziakov k skutoénému pouzivaniu jazyka a zarovei nenechat’ v tizadi Struktiirne osobitosti slovenciny.
Rozvijanie jazykovej produkcie ziakov a metodické vyuzitie ich vedomosti z madar¢iny ako
materinského jazyka podporuju pristup, podla ktorého materinsky jazyk ziakov nie je prekazkou, ale
moze byt vedome vyuzivanym vychodiskom pri rozvijani cielového jazyka.

Praktické Casti — rozvijanie pocuvania s porozumenim, slovnej zdsoby, precviCovanie
gramatickych Struktir, ako aj interpretacia a rieSenie chyb ziakov — ponukli priklady toho, ako mozno
prepajat’ teoretické vychodiska s pracou na vyucovacej hodine. Uvedené cvicenia nepredstavuju jediné
mozné rieSenia a nemozno ich chapat’ ako hotové recepty. Uvedomujeme si, ze pedagogovia z praxe
pouzivaji mnozstvo podobnych a v mnohych pripadoch aj uloh lepSie prisposobenych vlastnym
skupinam ziakov. Nasim ciel'om nebolo tieto postupy nahradit’, ale poskytnat’ uvedomelejsie metodické
vychodiska pre planovanie a interpretaciu uloh.

Jednou zo zakladnych myslienok publikacie je, Ze dobra prax neznamena iba napadita Glohu. Uloha
ma skutoény rozvijajici potencial vtedy, ked’ je zrejmé, aku zrucnost, jazykovy prvok, slovni zasobu,
konstrukciu alebo komunikaény ciel’ podporuje. Predpokladom je, aby pedagdg dokazal jednotlivé
¢innosti na vyucovacej hodine interpretovat’ aj v SirSom jazykovom, psycholingvistickom a metodickom
kontexte. Iny pristup si vyzaduji receptivne a produktivne vedomosti, ndhodné pochybenie a systematické
chyby, tazkost’ vyplyvajica z transferu z materinského jazyka a dosledok nedostato¢ného jazykového
vstupu. Rovnako odlisné pedagogické rozhodnutia si vyzaduju rozvijanie pocuvania s porozumenim,
aktivizacia slovnej zasoby, gramatické povedomie ¢i priprava na samostatni tvorbu textu.
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Vyucovanie slovenského jazyka v Skolach s vyuCovacim jazykom madarskym si vyzaduje
lingvistické povedomie, metodick flexibilitu a citlivé poznanie jazykovej situacie ziakov. Ak
vyucovanie dokdze prepajat’ pouzivanie jazyka zamerané na vyznam, postupné uvedomovanie si
jazykovej formy, pedagogické vyuzitie rozdielov medzi madar¢inou a slovenéinou a podporné
rozvijanie jazykovej produkcie ziakov, ucenie sa slovenciny sa moze stat’ procesom, v ktorom sa ziak
postupne uci Coraz istejsie, presnejSie a samostatnejSie zapajat’ do komunikacnych situacii v slovenskom
jazyku.

Pri priprave rukopisu bol ako pomocny nastroj vyuzity ChatGPT Edu (OpenAl), ktory bol
spristupneny fakultdm pripravujucim buducich ucitefov v rdmci pilotnej spoluprdce medzi
Ministerstvom $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky a spolo¢nostou OpenAl.
Nastroj sa vyuzival predovSetkym na kontrolu pravopisu, terminologické spresnenia, pripravu
zoznamov slov, formulovanie niektorych Casti textu a navrhy tykajice sa jeho ¢lenenia, ako aj na
kontrolu niektorych didaktickych aktivit a metodickych tloh.

Takto pripravené pracovné materialy autori nasledne odborne skontrolovali, upravili, doplnili a
metodicky prisposobili cielom vyucovania sloven¢iny ako druhého jazyka v Skolach s vyucovacim
jazykom mad’arskym. Zodpovednost' za odborny obsah, overenie zdrojov, kone¢né znenie textu a
rukopis ako celok nesu autori.
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Filozofa v Nitre. Vo svojom vyskume sa venuje bilingvizmu, sociolingvistike, mensinovému pouzivaniu
jazyka a vzdelavaniu, osobitne so zrete[om na jazykovu situaciu mad’arskej komunity na Slovensku. V
poslednych rokoch sa intenzivne zaobera otazkami vyucovania slovenského jazyka v Skolach s
vyufovacim jazykom madarskym, jazykovou socializiciou a jazykovymi postojmi ziakov z
mensinového prostredia, ako aj jazykovopedagogickymi suvislostami osvojovania si Statneho jazyka.

Istvan Kozmacs je lingvista a docent na Fakulte stredoeurdpskych $tadii Univerzity Konstantina
Filozofa v Nitre. Vo svojej vedeckej a pedagogickej ¢innosti sa popri otazkach opisu jazyka a jazykovej
pedagogiky venuje aj problematike vyuCovania materinského a Statneho jazyka v menSinovom
prostredi. Ako ¢len Vyskumnej skupiny pre bilingvalne vzdelavanie sa podiel'a na vyskume teoretickych
a praktickych otazok madarského mensinového vzdelavania, pedagogiky materinského jazyka a
pedagogiky Statneho jazyka.
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